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Resumen 

La Educación es un tema de interés para economistas y múltiples sectores de la 

sociedad. La mejora de la eficiencia en la educación puede llevar a aumentar los beneficios 

asociados a esta, como mayor productividad, salarios y desarrollo, y contribuir a una sociedad 

más justa y democrática. Esta investigación, enfocada desde la Economía de la Educación, 

tiene el objetivo de caracterizar la Función de Producción Educativa de los estudiantes de la 

Facultad de Ciencias Económicas (FCE) de la Universidad Nacional de Cuyo (UNCuyo), 

reconociendo factores que influyen al Rendimiento Académico (RA) entre 2015 y 2024. Para 

ello, se realiza una investigación explicativa/causal de enfoque cuantitativo con datos 

secundarios de corte transversal obtenidos del Sistema de Gestión Académica, SIU Guaraní, 

de la Facultad. Se estima un Modelo Estándar de Regresión por MCO con errores robustos 

para un grupo de variables seleccionadas en base al método Stepwise, encontrando que 

Factores de Base, como el género y la edad; Características Académicas, como su Carrera, 

sede de cursado y nivel de idiomas; y Factores del Entorno Socioeconómico, como con quién 

viven, si trabaja y el tipo de cobertura de salud, se relacionan significativamente con el RA. Se 

concluye que ciertas variables que podrían reflejar un nivel socioeconómico más vulnerable o 

un nivel mayor de responsabilidades, como trabajar y tener personas a cargo, se relacionan 

a un RA menor. También, se relacionan al RA las razones por las que se elige la Carrera o 

Institución.  Luego, al estimar un Modelo de Regresión por Cuantiles se encuentra que no 

cambian los signos de los coeficientes con respecto a los estimados por MCO, pero sí varía 

el grado y significancia de las relaciones a través de los diferentes cuantiles. 

Palabras clave: Rendimiento Académico Universitario, Función de Producción 

Educativa, Economía de la Educación
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Luego de una la revisión de antecedentes 

(de mayor amplitud a la aquí resumida), se 

encuentra que el RA se estudia con 

diferentes enfoques; que múltiples trabajos 

de enfoque económico utilizan herramientas 

que pueden considerarse FPE y no se 

enmarcan dentro de esta teoría; además, la 

mayoría los trabajos enmarcados en la FPE 

analizan niveles educativos inferiores al 

universitario o lo hacen con una longevidad 

mayor a 5 años. Dado todo esto, existiría un 

área de vacancia para estudiar el 

Rendimiento Académico universitario en la 

Facultad de Ciencias Económicas (FCE) de 

la UNCuyo con el enfoque económico de la 

Función de Producción Educativa. 

Este trabajo se estructura con los 

objetivos; seguido de los Materiales y 

métodos, donde se describen la metodología 

y las variables utilizadas; luego, los 

resultados y discusión de estos; y las 

conclusiones.  

Objetivos 

El objetivo general de esta 

investigación es caracterizar la Función de 

Producción Educativa de los estudiantes de 

la Facultad de Ciencias Económicas (FCE) 

de la Universidad Nacional de Cuyo 

(UNCuyo), reconociendo los factores que 

influyen en el Rendimiento Académico de 

estos estudiantes entre los años 2015 y 

2024. El proceso de producción educativo 

involucra una cantidad considerable de 

factores de producción que imposibilita la 

medición empírica de todos los mismos. Por 

tal motivo, no se trata de explicar en forma 

detallada la relación input-output educativo, 

sino más bien considerar los factores más 

relevantes que buscan caracterizar de la 

mejor manera el proceso de aprendizaje 

(Lassibille y Navarro Gómez, 2004, citado en 

Dip, 2016, pág. 56). 

Los objetivos específicos de esta 

investigación son reconocer cuáles son los 

Factores de Base, los Factores del Entorno 

Socioeconómico y cuáles las Características 

Académicas de los estudiantes que influyen 

en su Rendimiento Académico en la FCE de 

la UNCuyo entre 2015 y 2024. 

Materiales Y Métodos 

El enfoque de esta investigación es 

cuantitativo (Hernández Sampieri, 2014) y es 

una investigación explicativa, no 

experimental y causal (Ynoub, 2011). Debido 

a que, persigue el objetivo reconocer los 

factores que influyen en el rendimiento 

académico, estando en concordancia a las 

metodologías y teorías aplicadas en 

investigaciones anteriores que aplican la 

Función de Producción Educativa (FPE) con 
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este fin. En relación a esto, el marco teórico 

de la FPE, el cual hace un paralelo en la 

Educación de la Función de Producción 

tradicional, describe que los inputs 

educativos generan o producen el output 

(rendimiento académico). Por lo que, esta 

teoría supone una relación de causalidad 

entre ambos grupos de variables. 

Se trabaja con datos secundarios 

provenientes del Sistema de Información 

Universitaria, SIU Guaraní, de la Facultad de 

Ciencias Económicas (FCE) de la 

Universidad Nacional de Cuyo (UNCuyo). 

Los cuales fueron cedidos por la Institución, 

a través de una base de datos que preserva 

la identidad y privacidad de los estudiantes, 

con la finalidad de la realización de la 

presente investigación y no se encuentran de 

forma abierta para su obtención. La unidad 

de análisis son los estudiantes de las 

diferentes carreras de grado de dicha 

Facultad que hayan realizado su 

Reinscripción Anual desde el año 2015 hasta 

el 2024.  Además, se cuenta con los datos de 

la población completa de estudiantes en este 

recorte espaciotemporal. Estos datos se 

depuran con la finalidad de preservar su 

                                                
2 La Institución implementa un nuevo 

Plan de estudios en el año 2019, dando la 
posibilidad a los estudiantes de cambiarse si les 
era conveniente. 

3 Para obtener la trayectoria académica 
completa se realiza la unificación de las 

calidad. Para esto, se eliminan la Carrera del 

Ciclo de Licenciatura en Gestión de 

Negocios Regionales que tiene una duración 

menor al complementa una formación de 

Pregrado de la que no se tienen datos; se 

omiten estudiantes que cursen más de una 

carrera a la vez; y se eliminan los estudiantes 

que hicieron un cambio de Plan de estudios2 

al perderse información de su trayecto 

académico en el Plan de estudios previo para 

todas las carreras menos Contador Público 

(CP)3. Luego de esta depuración, se cuenta 

con una base de datos con 7328 

observaciones. 

Estos datos se analizan con modelos 

econométricos de Regresión Múltiple para la 

estimación de la función de producción 

educativa. Primero, se estima un Modelo 

Estándar de Regresión (Sosa Escudero, 

2005) con errores estándar corregidos por 

heterocedasticidad de White o errores 

estándar robustos (Gujarati & Porter, 2010, 

pág. 391), dado que los residuos resultan 

heterocedásticos. Este permite estimar la 

esperanza condicional del RA y no toda su 

distribución condicional.Luego, se estima un 

Modelo de Regresión por Cuantiles (Sosa 

trayectorias del estudiante en ambos planes de 
estudios, ponderando los indicadores de 
rendimientos, como el Promedio con aplazos, 
según la cantidad de materias aprobadas en cada 
Plan y la proporción que representan dentro de la 
cantidad total de materias del plan. 
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econométricos, no pueden asegurar la 

causalidad entre las variables. Por esta 

razón, se limita a referirse a los resultados 

como relaciones, pudiendo haber causalidad 

o no entre las variables.  

A continuación, se interpretan los 

resultados y se referencian investigaciones 

con resultados similares en las variables. 

Dentro de los Factores de base, el 

género Femenino se relaciona positivamente 

con el RA en comparación con estudiantes 

de género Masculino o No Binario y la edad 

de ingreso presenta una relación negativa 

con el RA  (Di Gresia, Fazio, Porto, Ripani, & 

Sosa Escudero, 2007; Fernández Mellizo & 

Constante Amores, 2020; Ferreyra, 2007; 

Porto & Di Gresia, 2004). 

Para el grupo de Características 

Académicas de los estudiantes, las carreras 

que cursan (Di Gresia L. , 2007; Porto & Di 

Gresia, 2004) establecen un diferencial 

positivo en el RA con respecto a la carrera de 

Contador Público (carrera omitida o de 

referencia). Este diferencial es mayor para la 

carrera de la Licenciatura en Logística (LLO), 

seguido por la Licenciatura en Economía 

(LE) y la Licenciatura en Administración (LA). 

Esto puede deberse a diferencias en la 

estructura de las carreras, su plan de 

estudios, la cantidad de alumnos que cursan 

cada carrera y sus clases, la infraestructura 

utilizada, entre otras razones. Estas razones, 

también, podrían aplicarse a la ubicación de 

cursado, presentando un RA diferencial 

positivo para la Delegación San Rafael (SRF) 

con respecto a la Sede Central en la Ciudad 

de Mendoza (MZA). Esto podría tener 

relación con el hecho de que la Sede Central 

y la Carrera de CP son las más concurridas 

y, por ende, presentan cantidades 

relativamente mayores de estudiantes por 

aula o profesor, pudiéndose esperar un RA 

menor a carreras o ubicaciones menos 

concurridas.  

Los estudiantes que presentan un 

nivel bueno o muy bueno de inglés tienen un 

diferencial positivo en el rendimiento, sin 

embargo, los que poseen un nivel básico no 

difieren significativamente con los que 

desconocen el idioma (nivel de referencia). 

Además, los estudiantes que practican 

deporte están relacionados a un RA superior 

a los que no practican.  

Las dummies de Carrera y Nivel de 

inglés forman parte de las variables que 

mayor incidencia positiva presentan en el RA 

(ordenándolas por los coeficientes 

estandarizados). 

Con respecto a los Factores del 

Entorno Socioeconómico de los estudiantes, 

el tipo de vivienda en el que residen en el 

periodo de clases presenta una relación 
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positiva con el RA al considerar los 

estudiantes que poseen una Casa o 

Departamento propio en comparación de 

quienes viven en una Residencia 

Universitaria, Pensión u otros7 tipos de 

vivienda. Esto podría relacionarse con un 

nivel económico suficientemente elevado 

para permitir disponer de vivienda propia. 

Las variables sobre la cobertura de salud que 

poseen los estudiantes tienen una relación 

positiva con el rendimiento en los casos de 

tener cobertura de salud por ser afiliado 

voluntario; por ser familiar a cargo de su 

padre, madre, cónyuge o tutor; o por su 

propio trabajo con respecto a no tener 

cobertura de salud. Sin embargo, tener 

cobertura de salud por la universidad tiene 

una relación negativa. Esto podría deberse a 

que presenten tanto características 

socioeconómicas más favorables al 

Rendimiento Académico en los primeros 

casos, como características 

socioeconómicas desfavorables, en el último 

caso, para ser elegible como beneficiario o 

necesitar de la cobertura de salud de la 

universidad. Además, acceder a 

                                                
7 La categoría de referencia (Residencia 

Universitaria, Pensión u otros) no incluye las 
Casas o departamentos alquilados. Esta última, 
sin embargo, no presenta un diferencial 
significativo con respecto a la de referencia. 

8 Los lugares donde acceden a internet y 
computadoras están muy relacionados entre sí, 
por ejemplo, los estudiantes que acceden a 

computadoras en la universidad o internet en 

otros lugares (fuera de su casa, trabajo o 

universidad) se relaciona negativamente (a 

un nivel de significación del 10%) con el RA, 

debido a razones similares a quienes 

necesitan acceder a la cobertura de salud en 

la universidad. Es decir, podrían indicar 

características socioeconómicas 

desfavorables como para necesitar acceder 

a computadoras e internet8 en la universidad 

u otros lugares. 

Cabe destacar que las variables 

referidas al tipo de vivienda y la cobertura de 

salud presentan algunas de las categorías 

con mayores diferenciales positivos en el RA 

dentro de los factores socioeconómicos 

(según sus coeficientes estandarizados). En 

contraposición, las personas a cargo que 

tienen los estudiantes y algunas de las 

variables referidas al trabajo presentan (en 

valor absoluto) los mayores diferenciales 

negativos sobre el rendimiento académico 

(según sus coeficientes estandarizados). A 

continuación, se presenta el análisis de las 

variables referidas a la situación laboral y 

computadoras en la universidad tienden a 
acceder, también, a internet en este sitio. Por 
ende, estos coeficientes pueden reflejar los 
efectos tanto de necesitar acceder a 
computadoras o internet en estos lugares, a 
pesar de definirse el indicador solo con 
computadoras o internet.  
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características del trabajo seguido de las 

Dummies de la estructura del hogar. 

Los estudiantes que están buscando 

trabajo (no significativa en Di Gresia, 2007) o 

que desconocen su situación laboral en la 

última semana se relacionan con un 

rendimiento menor. Las variables referidas a 

trabajar (Di Gresia L. M., 2007; Ferreyra, 

2007; Ríos, 2010) en algún tipo de puesto, 

también, se relacionan con el RA. Si se 

observa la relación del trabajo con la carrera, 

los trabajos que se declaran como sin 

relación o con relación parcial presentarían 

un menor rendimiento con respecto a los que 

no trabajan. Además, quienes declararon 

una relación total con la carrera obtendrían 

un rendimiento diferencial negativo, pero que 

penaliza menos el RA que los trabajos sin 

relación o con relación parcial. Es decir, los 

estudiantes que su trabajo se relaciona 

totalmente con la carrera que cursa tienen un 

RA menor pero no tanto como quienes 

presentan trabajos menos relacionados con 

su carrera9. Una variable que, también, se 

relaciona negativamente con el RA es la 

cantidad de horas semanales trabajadas 

(Porto & Di Gresia, 2004), afectando más el 

                                                
9 Esto se verifica al estimar la relación 

agrupando los niveles de "Parcial" y "Sin relación" 
y colocándolos como nivel de referencia. El 
coeficiente de relación total muestra ser 
significativamente diferente. Aunque no se 
muestra esta regresión, sí fue un método sencillo 

rendimiento mientras más horas trabajen. 

Esto podría deberse a que disponen de 

menos tiempo para dedicar a los estudios. 

Todas estas son relaciones o influencias 

parciales sobre variables que se dan 

simultáneamente (un estudiante que trabaja 

lo hace una cierta cantidad de horas y, 

además, su trabajo tiene un nivel de relación 

con su carrera). Por lo que, los diferentes 

perfiles (combinaciones de variables) 

presentarían un efecto neto o total de todas 

las variables laborales. El lector puede 

dirigirse a la investigación completa 

(Samartano Llaver, 2025) para ver ejemplos 

de perfiles de estudiantes. 

Las variables referidas a la estructura 

del hogar o del entorno con el que conviven 

también se relacionan con el RA. Dentro de 

las que indican con quién viven durante el 

período de clases, estudiantes que viven con 

su pareja o hijos presentan un diferencial 

negativo significativo en el RA con respecto 

a los que viven con su Familia de origen10 

(Ríos, 2010) Además, la cantidad de 

personas que tiene a cargo el estudiante 

(hijos o familiares a cargo) tiene una relación 

negativa con el RA. Esto podría deberse a 

y relevante para justificar la interpretación de los 
resultados diferenciales entre variables.  

10 Las demás categorías de Vive_con no 
se diferencian significativamente de la categoría 
de referencia. 
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las responsabilidades económicas y 

dedicación de tiempo que requieren tener 

personas a cargo, al igual que tener una 

familia propia11 independiente de su grupo 

familiar de origen. 

Dentro de las variables que hacen 

referencia a las razones12 por las que 

eligieron la institución y la propuesta 

(carrera), los estudiantes que eligieron la 

institución por el sistema de ingreso o por 

razones económicas y los que eligieron su 

propuesta por reconocimiento social se 

relacionan con un rendimiento menor que los 

que no lo hicieron. En cambio, estudiantes 

que eligieron la institución por prestigio y por 

recomendación de estudiantes o la 

propuesta por vocación o el Perfil Profesional 

se relacionarían con un rendimiento superior 

a los que no13.  

En contraposición al Modelo 

Estándar de Regresión estimado por MCO, 

estimar la Regresión por Cuantiles resulta en 

la obtención de rectas estimadas que pasen 

por los diferentes cuantiles de la distribución 

condicional del RA, las cuales pueden no ser 

                                                
11 Los estudiantes que viven con su 

pareja o hijos están relacionados con su estado 
civil, como con estar Casados, en Unión 
consensual, Separados o Divorciados.    

12 Las razones se presentan en orden de 
influencia por signo y según si influyen en la 
elección de la institución o la propuesta/carrera. 
El orden de influencia se relaciona al valor 
absoluto del coeficiente estandarizado 

paralelas (equivalentes a las obtenidas por 

MCO) dada la heterocedasticidad de los 

residuos obtenidos de la regresión por MCO. 

Al hacerse un análisis general se 

observa que los coeficientes estimados para 

los diferentes cuantiles no difieren en signo 

(para los casos significativos) con respecto a 

los estimados por MCO, pero sí en algunos 

casos difieren en la significatividad y tamaño 

de los coeficientes. Es decir, no cambia el 

sentido de las relaciones estimadas en la 

Regresión por Cuantiles, pero sí en el grado 

o significatividad en que lo hacen. 

En la investigación completa 

(Samartano Llaver, 2025), de la que este 

escrito es un resumen, puede encontrar el 

lector las estimaciones completas y gráficos 

del comportamiento a lo largo de la 

distribución condicional del RA de los 

coeficientes estimados en la Regresión por 

Cuantiles.  

Para la variable Género Femenino, 

no varía el valor del coeficiente entre 

cuantiles ni difiere significativamente del de 

MCO. Sin embargo, pierde significatividad en 

13 Las variables sobre la elección de la 
propuesta por Reconocimiento Social o Perfil 
Profesional y la elección de la institución por 
razones Económicas son significativas al 10%, 
11% y 11%, respectivamente. No se excluyen de 
la interpretación dada su correlación con las 
demás variables de elección. 
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el Cuantil 0,75. Algo similar sucede con la 

edad de ingreso (Toledo, 2014) y poseer 

cobertura de salud por el trabajo, aunque, en 

estos casos los coeficientes no se comportan 

estables en el valor. En otras palabras, son 

significativos al estimarse por MCO, pero al 

ver la distribución condicional por cuantiles, 

pierden efecto sobre el RA entre los 

estudiantes de mayor rendimiento (Cuantil 

superior). 

Las horas semanales trabajadas 

presentan un coeficiente cercano a cero en 

el primer cuartil y decrece (valores negativos 

y mayores en valor absoluto) mientras 

avanza hacia los cuantiles superiores hasta 

volverse significativo en el último cuartil. Los 

coeficientes de los indicadores de utilizar las 

computadoras ofrecidas por la universidad y 

cursar en la carrera de LA14, también, ganan 

significatividad en el tercer cuartil (fuera de 

tener comportamientos 

crecientes/decrecientes en el valor del 

coeficiente estimado). Es decir, afectan 

solamente al cuartil superior y no a los de 

rendimiento mediano e inferior. Notar que, 

aunque los signos o sentidos de las 

relaciones se mantienen, la importancia o 

significatividad de las variables no se 

mantiene como se obtiene en el modelo 

                                                
14 Las indicadoras de las Carreras de LE 

y LLO, también, tienen coeficientes positivos y 
crecientes con los cuantiles, volviéndose 

Estándar. Una forma distinta de decirlo sería 

que, los coeficientes de MCO sobreestiman 

(en valor absoluto y significatividad) la 

relación que tienen estas variables en el 

Cuantil mediano e inferiores. 

Los trabajos que se relacionan 

totalmente con la carrera de los estudiantes 

presentan un diferencial en el rendimiento, 

con respecto a los que no trabajan, en el 

cuartil mediano y superior perdiendo 

significatividad en el primer cuartil (pasan de 

ser significativos del 5% al 10%). En 

contraposición, la dummy de practicar 

deporte, también, pierde significatividad, 

pero, en el extremo contrario.  

La indicadora de elegir la propuesta 

(carrera) por vocación con MCO 

sobreestimaría el efecto alrededor del primer 

cuartil (el coeficiente es menor y no 

significativo para este Cuantil) y 

subestimaría en el último Cuantil analizado. 

Con respecto a la ubicación de 

cursado, la Sede ESTE no tendría diferencia 

significativa con MZA (al igual que para 

MCO) y la delegación San Rafael (SRF) 

presentaría un rendimiento diferencial 

positivo y creciente a partir del Cuantil 

mediano, pero despreciable para el primero. 

significativas desde el segundo y primer cuartil, 
respectivamente. Además, en valor son mayores 
a los de LA.  
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Las estimaciones obtenidas se 

condicen con los resultados de gran parte 

literatura sobre el tema. 

En base a los resultados de las 

estimaciones del Modelo Estándar de 

Regresión por MCO robusto, se concluye 

que, dentro de los Factores de Base, el 

Género Femenino se relaciona 

positivamente y la edad de ingreso 

negativamente con el RA. Además, Factores 

Académicos, como las Carreras de LA, LE y 

LLO presentan un diferencial positivo 

respecto a CP, como también lo tienen 

estudiantes que asisten a la Delegación San 

Rafael (SRF) en comparación a la Sede 

Central (MZA). Esto puede deberse 

diferencias en la estructura y Plan de 

estudios de las Carreras, la cantidad de 

alumnos que cursan las clases en cada 

Carrera o Sede, la infraestructura utilizada, 

entre otras razones. Por ejemplo, la Carrera 

de CP y la Sede de Central son las más 

concurridas relativamente, pudiéndose 

esperar que haya un mayor número de 

estudiantes por clase o profesor y esto lleve 

a un menor RA. También, presentan un RA 

diferencial los estudiantes con mejor nivel de 

inglés y que practican deporte. 

Dentro de los Factores del Entorno 

Socioeconómico, las variables de tener 

Casa/Departamento propio y disponer de 

cobertura de salud por ser afiliado voluntario 

o ser familiar a cargo de su padre, madre, 

cónyuge o tutor, se relacionan con un RA 

mayor, en comparación de quienes no 

residen en un inmueble propio o carecen de 

cobertura de salud. Esto podría reflejar 

niveles socioeconómicos más favorables con 

el RA, Mientras que, las variables de acceder 

a la cobertura de salud o computadoras de la 

universidad e internet en otros lugares (fuera 

de su casa, trabajo o universidad) se 

relacionan a un RA menor, pudiendo reflejar 

un nivel socioeconómico más vulnerable en 

el cual necesitan disponer de estos servicios. 

Es decir que, el nivel socioeconómico de los 

estudiantes podría relacionarse con su 

rendimiento, si estas variables son reflejo de 

niveles más o menos favorables. 

Las variables referidas a trabajar en 

algún tipo de puesto, las horas trabajadas, 

tener personas (hijos o familiares) a cargo y 

vivir con la pareja/hijos evidencian 

coeficientes negativos. Estas podrían indicar 

un nivel de responsabilidades que dejen 

menos disponibilidad para el estudio/carrera 

en comparación de quienes no trabajan o 

viven con su familia de origen (padres, 

hermanos, abuelos).  Sin embargo, no todas 

se relacionan en la misma magnitud con el 

RA. Por ejemplo, tener un puesto de trabajo 

totalmente relaciono con la Carrera presenta 
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o subestimarse las relaciones con las 

estimaciones por MCO. 

Como sugerencias para investigaciones 

futuras, podrían considerarse métodos de 

factorización de variables, reducción de 

dimensiones o clustering alternativos al 

Análisis de Correspondencias Múltiples (con 

el que no se obtuvieron buenos resultados 

para estos datos), permitiendo incorporar 

una mayor cantidad de variables al análisis. 

También, podrían incorporarse indicadores 

institucionales (docentes por alumno o 

calidad en las clases) o desagregarse el 

análisis por año de cursado con datos de 

panel (ambos casos no disponibles en la 

base de datos actual). 
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Resumen 

El presente trabajo tiene como objetivo indagar la incidencia de las herramientas 

diseñadas por el gobierno nacional destinadas a parametrizar el problema del hambre y la 

pobreza, en las políticas públicas implementadas para resolver estos problemas. Para este 

análisis se relevaron, por un lado, las políticas públicas contra el hambre implementadas 

desde 1983 hasta 2023. Por otro lado, se tomaron las distintas herramientas diseñadas 

por el gobierno nacional, en forma de encuestas, censos, índices, y demás, para identificar, 

dimensionar y reconstruir la pobreza y el hambre 

En base a este relevamiento se ha construido una categorización del período analizado 

en cuatro fases. La primera es la Institucionalización del Problema del Hambre (1983 - 

1990). La segunda fase es la Privatización del Problema del Hambre (1990-2003). La 

tercera se denomina Medicalización de la Alimentación (2003-2019). Mientras que la 

última es la fase de la Soberanía Alimentaria por Comercialización (2019 y 2023). 

Los principales resultados hallados apuntan a que pocos son los diseños de políticas 

públicas que incluyen datos generados por las distintas herramientas estatales sobre la 

problemática que se intenta abordar. Este hecho resulta llamativo porque en algunos 

casos se trata del mismo gobierno el que parametriza el problema y el que busca 

resolverlo. Sin embargo, se presenta una polarización entre ambas acciones. 
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Introducción 

El retorno de Argentina a la democracia en 

1983 implica la reestructuración de la 

agenda política y social. El hambre y la 

pobreza son ejes sobre los que el nuevo 

gobierno constitucional comienza a 

trabajar desde sus inicios, 

caracterizándolos como problemas 

sistémicos que abarcan a toda la 

población. 

El relevamiento de las soluciones 

implementadas en estos 42 años de 

democracia ininterrumpida permite 

identificar intervenciones que, a través de 

distinta metodología, intentan solucionar 

el hambre de diversas maneras: 

asistencia alimentaria directa, pago de 

una asignación mensual, intervención de 

precios, capacitación laboral, promoción 

de la elaboración y consumo de alimentos 

frescos, entre otras. El relevamiento 

realizado abarca a todas las políticas 

públicas con alcance nacional que directa 

e indirectamente abordan el hambre y la 

malnutrición 

A raíz de este relevamiento se construyó 

una tipología que divide el período 

analizado en cuatro fases. La 

Institucionalización del Problema del 

Hambre (1983-1990) (en adelante 

Institucionalización), la Privatización del 

Problema del Hambre (1990- 2003) (en 

adelante, Privatización), la Medicalización 

de la Alimentación (2003-2019) (en 

adelante, Medicalización) y la Soberanía 

Alimentaria por Comercialización (2019- 

2023) (en adelante, Comercialización). 

Cada una de estas fases se configura bajo 

una definición del hambre que realiza 

cada una de las administraciones 

gubernamentales nacionales, así como el 

consecuente diseño de soluciones. 

Las diferentes relaciones problema- 

solución identificadas son las que 

delimitan el alcance de la fase que -por lo 

general- trascienden a más de un período 

presidencial pero también conviven más 

de una definición dentro de cada gobierno 

nacional. 

De manera resumida, en la fase de 

Institucionalización el hambre ingresa en 

la agenda política como un problema 

sistémico con alcance nacional. Las 

políticas públicas diseñadas en esta fase 

se orientan, principalmente, a la asistencia 

alimentaria directa. 

Durante la fase de Privatización el 

gobierno neoliberal reduce su área de 

acción sobre los problemas sociales. En 

su lugar, deja en manos del mercado la 

solución del hambre de aquellos que 

están en condiciones de incorporarse al 

mercado formal de empleo. De esta forma 

el carácter sistemático del hambre pasa a 

ser un “daño colateral” que afecta a 

aquellos que no están plenamente 

integrados al mercado laboral como los 

niños y los ancianos. Las soluciones 

alimentarias presentan asistencia 

alimentaria directa, capacitación laboral y 

pagos de asignaciones mensuales. 



 

 

En la Medicalización se intenta morigerar 

el impacto de los cambios en el sistema de 

producción, hábitos alimenticios y estilos 

de vida que se venían desarrollando 

desde la Institucionalización, pero que se 

aceleraron con la Privatización. Por estos 

motivos la construcción del hambre no se 

relaciona exclusivamente con la falta de 

acceso a alimentos, sino con la 

malnutrición y las enfermedades crónicas 

no transmisibles derivadas de ellas. Por lo 

tanto, resulta consecuente que las 

soluciones planteadas a este problema se 

caractericen por regular aspectos de la 

vida privada como los alimentos que se 

deben consumir y la promoción de la 

actividad física, entre otros. 

La fase de comercialización identifica que 

el hambre se relaciona con problemas en 

la soberanía alimentaria, es decir, la falta 

de alimento saludable cuyo consumo sea 

culturalmente aceptado y producido de 

manera nacional. Por tal motivo las 

soluciones se orientan a promover el 

consumo de alimentos producidos por 

pequeños productores de Argentina. Es 

decir, se apunta a reforzar la soberanía 

alimentaria, pero utilizando al mercado 

como aliado. En esta fase no se trata de 

relegar en el mercado funciones 

esenciales del Estado como sucede en la 

fase de privatización, sino delimitar la 

incidencia del mercado como factor de 

exclusión social alimentaria. 

De las, aproximadamente, 60 políticas 

públicas contra el hambre relevadas para 

todo el período se tomarán algunas que 

resultan centrales para cada fase y que 

reflejan su construcción del problema y la 

solución establecida. El Programa 

Alimentario Nacional (PAN, Ley 23.056) 

de 1984 para la fase de 

Institucionalización. Esta solución 

consiste en la distribución de cajas de 

alimentos no perecederos a las familias 

necesitadas. 

El Programa Materno Infantil y Nutrición 

(PROMIN, Decreto 443) de 1993, el 

Programa Alimentario Nutricional Infantil 

(PRANI, 1996) y el Apoyo Solidario a 

Mayores (ASOMA, 1996) representan a la 

fase de Privatización. El PROMIN es un 

programa destinado a mujeres 

embarazadas y niños de hasta 5 años, 

retoma la distribución de cajas de 

alimentos del PAN pero incorpora un 

componente medicalizador al plantear 

como condición la realización de 

chequeos médicos a la población 

destinataria. El PRANI extiende la 

cobertura hasta los 14 años y el ASOMA 

se dirige a los adultos mayores sin ningún 

tipo de cobertura estatal. 

Para la fase de medicalización se toma al 

Programa Nacional de Nutrición y 

Alimentación conocido en la práctica 

como Plan Nacional de Seguridad 

Alimentaria (PNSA, Ley 26.233) de 2003 y 

al Plan Argentina Saludable (Resolución 

1.083) de 2010 y las soluciones asociadas 



 

 

a esta. El PNSA reúne todas las 

soluciones alimentarias vigentes para un 

mejor manejo de los fondos. Por otro lado, 

Argentina  Saludable apunta a la 

intervención de la salud de los argentinos 

para el control y la prevención de 

enfermedades crónicas no transmisibles. 

Por último, para la fase de 

comercialización se destaca el Plan 

Argentina contra el Hambre (Resolución 

8) de 2020, la Ley Góndolas (Ley 27.545) 

de 2020 y el Programa de Promoción de 

Alimentación Saludable conocido como 

ley de etiquetado frontal (Ley 27.642) de 

2021. Argentina contra el hambre 

comparte competencias con el PNSA,

  por lo que podría interpretarse 

como un relanzamiento del mismo. De 

manera adicional incorpora la Tarjeta 

AlimentAR con la que las familias realizan 

compras mensuales en los 

supermercados. La Ley de Góndolas 

permite la inclusión de alimentos 

producidos por pequeños productores en 

las góndolas de los supermercados. Por 

último, la Ley del Etiquetado frontal 

incluye una advertencia en los envases de 

alimentos para indicar la presencia de 

azúcares, grasas, sodio y/o calorías en 

exceso. 

La segunda parte de este trabajo se 

focaliza en las herramientas de 

parametrización relevadas. Desde 1980 

se encontraron cuatro censos nacionales 

de población y viviendas (1980, 1991, 

2010 y 2022). La creación de la Línea de 

pobreza y Necesidades Básicas 

Insatisfechas por parte del INDEC, ambas 

de 1980, para medir pobreza. El 

documento “La pobreza en Argentina” de 

1984 elaborado por el INDEC en base a 

los datos del censo nacional de 1980 

(INDEC, 1984). En 1984 el propio PAN 

realiza un censo para la selección de su 

público objetivo (Del Franco, 1989) y el 

Ministerio de Salud comienza a publicar 

sus Estadísticas Vitales anuales donde se 

puede ver reflejados los niveles de 

mortalidad por provincia. En 1987-1988 el 

grupo de Investigación sobre la Pobreza 

en Argentina (IPA) radicado en el INDEC 

comienza a publicar los resultados de sus 

investigaciones (que iniciaron en 1984) 

(INDEC, 1987; Epszteyn; Oiberman; 

Orsatti; Pallavicini y Scharf, 1988, Minujin 

y Vinocur, 1989; Beccaria 1989). Este 

último grupo resulta relevante ya que 

logran una categorización heterogénea 

para un grupo que hasta el momento 

había sido considerado como 

homogéneo. 

Entre 1997 y 2018 se realizan cuatro 

Encuestas Nacionales de Gastos de 

Hogares (ENGHo) (1997; 2005; 2013; 

2018). Además, se realizaron dos 

Encuestas Nacionales de Nutrición y 

Alimentación (ENNyS), la primera en 2005 

y la segunda en 2018. 

En 2005 se realiza la primera Encuesta 

Nacional de Factores de Riesgos (ENF) y 



 

 

se repite en los años 2009 y 2013. Por 

último, en 2015 y 2018 se elaboran la 

primera y segunda versión, 

respectivamente, de las Guías 

Alimentarias de la Población Argentina. 

Estas herramientas también responden a 

los problemas construidos en cada una de 

las fases. Sus funciones se orientan a 

generar los datos que el gobierno nacional 

utilizaría para el diseño e implementación 

de soluciones alimentarias. 

 
Objetivos 

Objetivo General 

Indagar la incidencia de las herramientas 

de parametrización de hambre y pobreza, 

en las políticas públicas implementadas 

para resolver estos problemas 

Objetivos específicos 

- Definir la relación entre las 

herramientas y políticas públicas 

contra el hambre para cada fase. 

- Reconstruir la construcción del 

problema del hambre presente en 

las políticas públicas analizadas 

- Identificar como inciden las 

herramientas estatales analizadas 

en las fases construidas 

 
Materiales y Métodos 

Para el análisis desarrollado en el 

presente trabajo se utiliza el concepto 

original de solución alimentaria, 

desarrollado en el grupo de investigación 

“El poder de la dieta: una respuesta 

sociológica a las desigualdades 

nutricionales. El caso de la Super Sopa” 

radicado en el Instituto de Estudios 

Sociales sobre la Ciencia y la Tecnología 

(IESCT) de la Universidad Nacional de 

Quilmes (UNQ). 

Una solución alimentaria remite al 

conjunto de tecnologías de producto, 

proceso y organización orientadas a 

delimitar y resolver problemas de hambre 

en sus distintas formas como la inanición, 

desnutrición y/o la malnutrición por 

exceso. Tanto un alimento como una 

forma de organizar la producción, la 

distribución, la infraestructura de servicios 

públicos o una política pública pueden ser 

analizados como una solución alimentaria 

siempre que estas intervenciones en 

planos heterogéneos (concepción, 

diseño, percepción, uso, producción, 

distribución, conservación, calidad, 

inocuidad, regulación y control, etc.) 

tengan como objetivo, directa o 

indirectamente, resolver el hambre y la 

malnutrición. La solución alimentaria se 

co-construye a partir del vínculo entre 

actores sociales, artefactos y sistemas 

tecnológicos. Este concepto incluye tanto 

a las políticas públicas alimentarias como 

aquellas que involucran la redistribución 

de ingresos, de empleo, de intervención 

sobre precios de alimentos y políticas de 

salud en tanto impacten - directa o 

indirectamente- en la lucha contra el 

hambre y la malnutrición. 



 

 

Para la selección de los casos de estudio 

se recurrió a la revisión del Boletín Oficial 

de la República Argentina (BORA), el 

Sistema Argentino de Información Jurídica 

(SAIJ) y el sistema de Información 

Legislativa y Documental (INFOLEG). A 

través de estas fuentes relevaron todas 

las soluciones alimentarias de nivel 

nacional implementadas desde 1983. 

En base a este relevamiento se construyó 

una tipología de cuatro fases demarcadas 

por la construcción del hambre que en 

cada fase se intenta solucionar y como 

busca desarrollar estas intervenciones. 

La transición nutricional (Popkin, Corvalan 

y Grummer-Strawn, 2019) resulta esencial 

para entender el surgimiento de la 

medicalización que caracteriza a la fase 3. 

La transición nutricional plantea que en la 

década de 1990 se reduce el consumo de 

alimentos frescos como frutas y verduras 

mientras se incrementa el consumo de 

alimentos industrializados (Winson, 2013). 

Estos últimos son manufacturados por “un 

pequeño grupo oligopólico de 

corporaciones multinacionales 

productores de alimentos” (Otero, 2018, p. 

24). La transición se ve facilitada por la 

apertura a los mercados internacionales, 

la flexibilidad laboral y el auge del 

supermercadismo ocurridos durante el 

gobierno neoliberal (Teubal y Rodríguez, 

2001). Estos cambios provocan una 

ruptura del patrón alimentario unificado 

(Aguirre, 2004) lo cual implica un desigual 

acceso a los nutrientes en base a la 

posición socio-económica de los 

comensales. 

La construcción del problema y la solución 

de cada fase guarda relación con la 

percepción de la seguridad alimentaria y 

la soberanía alimentaria. La primera se 

vincula con la disponibilidad y acceso a los 

alimentos. El acceso a su vez involucra las 

condiciones materiales para la adecuada 

preparación de los alimentos como, por 

ejemplo, agua potable. La soberanía hace 

referencia al respeto del consumo de 

alimentos culturales de cada país. Este 

concepto involucra una profundización de 

la seguridad alimentaria, no se trata solo 

del hecho de acceder a los alimentos sino 

de acceder a aquellos que sean 

saludables, aceptados y deseados por la 

población, producidos de manera nacional 

y bajo condiciones controladas. A pesar 

de que la soberanía alimentaria se 

encuentra presente en todas las fases, es 

el principal componente de la fase 4. 

El planteamiento de la división en fases 

del período analizado no solo responde a 

una lógica ordenadora, sino que presenta 

una crítica a las perspectivas lineales del 

análisis de las políticas públicas contra el 

hambre. Estas perspectivas orientan su 

abordaje a como las medidas 

gubernamentales intentan solucionar el 

problema, es decir, la implementación de 

las normas. Sin embargo, este aspecto 

resulta subordinado a otro que resulta 



 

 

central para el desarrollo del presente 

trabajo, la construcción del problema del 

hambre presente en cada solución 

alimentaria. Por este motivo el corte de 

fases se realiza de acuerdo a la 

construcción del problema predominante y 

la solución movilizada. 

 
Resultados y Discusión 

La relación entre las herramientas del 

gobierno y las soluciones alimentarias 

serán abordadas por fases. 

Para la primera fase se cuenta con los 

siguientes elementos 

 
Figura 1. Elementos de la Fase de 

Institucionalización 

 
Fuente: Elaboración propia11 

 
 
El gobierno democrático de 1984 enfrenta 

dos dificultades centrales: la crisis 

socioeconómica provocada por el 

gobierno de facto y la reducción del 

aparato burocrático que acota sus 

posibilidades de intervención. Frente a 

 
1 En las figuras presentadas en este trabajo, las 
soluciones alimentarias aparecen en naranja. 
mientras que las herramientas se mantienen en 
blanco. 

esta situación utiliza herramientas ya 

establecidas para construir el problema 

del hambre. 

Al momento de implementarse el 

Programa Alimentario Nacional (Ley 

23.672, 1984), el gobierno cuenta con 

datos de medición de las Necesidades 

Básicas Insatisfechas (que reflejan el 

acceso a servicios y condiciones de la 

vivienda), la línea de pobreza (que indican 

el salario necesario para costear una 

canasta básica total) y un Censo Nacional 

de Población y Vivienda. En base a este 

último se realiza el documento de 1984 

“La pobreza en Argentina”. El PAN toma 

esta herramienta para identificar focos de 

pobreza y en estos lugares realizar un 

censo PAN para delimitar el público 

objetivo final de esta solución alimentaria. 

En este sentido, la construcción del 

problema del hambre en el PAN se 

relaciona, curiosamente, más con las 

condiciones de las viviendas que con 

variables alimentarias. Aunque se debe 

mencionar que la presencia de un adulto 

mayor y/o recién nacidos en la vivienda, 

además de antecedentes de desnutrición 

en la familia, justificaban una inclusión 

inmediata al programa. La condición 

laboral de los padres no influye en esta 

decisión por lo que incluso familias con 

empleos formales podían incluirse en 

 

 
 



 

 

esta solución. Esta característica refleja 

una construcción del hambre con un 

carácter sistémico que no se relaciona a 

un grupo exclusivo, en este caso el 

problema no se limita solo a los 

desempleados, aunque sí a los pobres. 

Para esta fase resultan relevantes las 

herramientas de medición de pobreza ya 

que al ser los únicos indicadores 

disponibles, el gobierno nacional conjuga 

las definiciones de pobreza y hambre. Es 

decir, se entiende que el que tiene 

hambre es pobre. Esta asociación se 

modificaría en la fase 3 al tomar el 

hambre de una manera más amplia. 

La heterogeneidad de la pobreza es un 

elemento que se aborda a finales de la 

década del ´80 por lo que la identificación 

de un pobre con necesidades básicas 

insatisfechas (pobreza estructural) y una 

pobreza que se presenta sin esta 

característica (nuevos pobres o 

empobrecidos) excede a la 

implementación del PAN. Sin embargo, en 

su construcción del hambre ambas 

categorías pueden ser abordadas. 

Las herramientas para esta primera fase 

pretenden perfilar un tipo de pobreza. Los 

esfuerzos de los organismos del gobierno, 

de los cuales sobresale el INDEC, se 

orientan a caracterizar el creciente 

fenómeno de la pobreza. Esta búsqueda 

por la categorización queda clara con la 

conformación del grupo de Investigación 

de la Pobreza en Argentina. 

En este aspecto las herramientas del 

gobierno se orientan a parametrizar el 

problema que se pretende resolver. 

Mientras que con el PAN el hambre 

ingresa a la agenda política, con las 

herramientas analizadas también se 

construye una visión sistémica de la 

pobreza, que no afecta solo a aquellos 

con precariedad laboral. 

Para la segunda fase las herramientas y 

soluciones a analizar son las siguientes 

 
 
Figura 2. Elementos de la fase de 

Privatización 

 
Fuente: Elaboración propia 

 
El hambre construido en esta fase 

responde a una lógica neoliberal. El 

problema se sustenta en la existencia de 

barreras económicas para el acceso a los 

alimentos. Sin embargo, se entiende que 

esta barrera no se aplica a toda la 

población, sino que es propia de aquellos 

que están fuera del mercado. El gobierno 

nacional debe asistir a aquellos que por 

una condición especial no están 

capacitados para ingresar al mercado. 

Por su parte es responsabilidad de los 

desempleados que sí están en 



 

 

condiciones, ingresar al mercado laboral. 

Las soluciones alimentarias 

implementadas durante la fase de 

privatización  se caracterizan, 

principalmente, por ser fragmentarias y 

atomizadas. Estas características 

resultan de la implementación de las 

diversas políticas públicas que buscan 

abordar a distintos grupos sociales con la 

misma metodología (fragmentarias) y no 

se incluye a toda la población que 

necesita ayuda sino a aquellos sectores 

más urgentes dentro del mencionado 

grupo (atomizada). 

De esta forma se identifican tres 

soluciones alimentarias que comparten 

una misma definición del problema y su 

solución: el Programa Materno Infantil y 

Nutrición (PROMIN) (Decreto 443, 1993) 

para madres y niños pequeños, el 

Programa Alimentario Nutricional Infantil 

(PRANI) (Decreto 547) para niños de 

hasta 14 años y el Apoyo Solidario a 

Mayores (ASOMA) (Decreto 547) para 

adultos mayores. 

La Encuesta Nacional de Gastos de Hogar 

(ENGHo) es posterior a la implementación 

de estas soluciones por lo que no puede 

verse reflejada en estas. Sin embargo, las 

herramientas utilizadas y sobre todo los 

datos obtenidos en la primera fase se 

encuentran disponibles para 1993. Pese a 

esto, no se observa una inclusión de los 

resultados en el diseño de estas 

soluciones. El concepto de pobreza se 

restringe a su vertiente estructural. Es 

decir, no se considera pobres a aquellos 

que cuenten con un trabajo formal, 

omitiendo los aportes del grupo de 

Investigación de la Pobreza en Argentina 

del INDEC 

El concepto de hambre incorporado en 

estas soluciones sigue equiparándose al 

de pobreza, en concreto, a las 

necesidades básicas   insatisfechas 

debido que funcionan para definir a los 

destinatarios de estas políticas públicas. 

La conceptualización del hambre resulta 

acorde a la orientación neoliberal 

predominante en esta fase. Hay una 

privatización que funciona en 2 escalas: a 

nivel administrativo es el mercado quien 

pareciera encargarse de garantizar la 

inclusión social y en la escala subjetiva, se 

responsabiliza al excluido por su 

condición. El PROMIN, el PRANI y el 

ASOMA se ocupan solo de la población 

que no puede ingresar al mercado laboral 

debido a una condición especial y 

momentánea (como el embarazo) o por la 

edad (niños y ancianos) y que a su vez no 

cuenten con una asistencia por parte del 

gobierno, esto implica que los jubilados 

tampoco podrían acceder al ASOMA. Por 

este retroceso en la cobertura estatal y la 

consecuente delegación de la resolución 

del hambre en la esfera privada, la 

presente fase se denomina “Privatización 

del problema del hambre” 

Sin embargo, comienza a 



 

 

complementarse la atención del hambre 

con la atención de la salud, imponiendo 

como contraprestación para el acceso a 

estos programas, la obligatoriedad del 

destinatario de llevar a cabo controles 

mensuales de salud. 

En este aspecto si puede verse una 

influencia del documento del INDEC “La 

pobreza en Argentina” que alertaba sobre 

los elevados índices de mortalidad infantil. 

Frente a esta situación tanto el PAN como 

las soluciones de la presente fase 

tomaron como público altamente 

vulnerable a bebés y niños. 

Respecto de la relación de la Encuesta 

Nacional de Hogares con la presente fase 

se debe destacar que la Argentina de 

finales del siglo XX pasa por profundas 

transformaciones en el modelo de 

producción agropecuario (Blacha, 2020), 

en los hábitos alimenticios y en la forma 

de acceder a los alimentos (Aguirre, 2004; 

Teubal y Rodríguez, 2001). Frente a estos 

cambios el INDEC conforma esta 

herramienta de parametrización con el 

objetivo de “la obtención de estadísticas 

que permitan conocer la situación 

socioeconómica de los hogares de un 

país, así como los patrones de consumo 

de la población.” (INDEC, 1997). En esta 

encuesta se incorpora los gastos en 

alquiler, combustible, transporte y 

servicios del hogar. Para esta fase el 

gobierno intenta “desinstitucionalizar” el 

problema del hambre. Se trata al 

problema de manera coyuntural y 

asociado a un grupo específico, los 

pobres estructurales que no pueden 

acceder al mercado de trabajo. A su vez, 

se considera que quienes cuentan con un 

empleo formal están excluidos de este 

problema. Es decir, en términos de 

construcción del problema se desestima 

los aportes realizados durante la 

Institucionalización. 

En contraposición, el hambre de la fase de 

Institucionalización se presenta como 

sistémico, que, si bien también tiene 

influencia la condición económica también 

hay barreras fundadas en los cultural, 

social y político. La población afectada 

representa a gran parte del país, se 

incluye a los pobres estructurales, los 

empobrecidos, desempleados, 

empleados formales, niños, adultos 

mayores, etc. 

En lo concerniente a las herramientas de 

parametrización, el enfoque ya no está 

puesto en la definición del problema del 

hambre ni la pobreza, sino en reconstruir 

la composición de los gastos de los 

argentinos con el objetivo de verificar el 

impacto de los cambios de estilos de vida. 

En términos teóricos, la ENGHo apuntaría 

a parametrizar la transición nutricional y el 

impacto de la ruptura del patrón 

alimentario unificado. Las consecuencias 

de estos dos procesos se verán instaladas 

en la fase siguiente. 

En la fase 3 de “Medicalización de la 

alimentación” las soluciones alimentarias 



 

 

y las herramientas relevadas son las 

siguientes. 

 

 

 

 

 

 
Figura 3. Elementos de la fase de 

Medicalización 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 
 
La tercera fase inicia con la sanción del 

Programa Nacional de Nutrición y 

Alimentación conocido como Plan 

Nacional de Seguridad Alimentaria 

(PNSA) (Ley 25.724). Esta solución 

nuclea a todas las experiencias previas 

aún vigentes. De esta forma el PNSA se 

orienta a la asistencia alimentaria directa 

a las familias, asistencia económica tanto 

a comedores comunitarios como 

escolares, a la promoción de la 

autoproducción de alimentos, entre otros. 

El público objetivo puede catalogarse 

como gran parte de la población argentina 

debido a la incorporación de variadas 

soluciones alimentarias. De esta forma se 

recupera el carácter sistémico del 

problema del hambre. 

Durante el 2005 surgen las primeras 

herramientas estadísticas que permiten la 

parametrización del problema de la 

alimentación en el país como son 

Encuesta Nacional de Nutrición y Salud y 

Encuesta Nacional de Factores de 

Riesgos. En la implementación de estas 

herramientas de parametrización se 

comienza a perfilar un abordaje 

medicalizador de la población. A través de 

la ENNyS se busca reconstruir la situación 

alimentaria de la población y la ENFR 

funciona como un reflejo del interés del 

gobierno nacional por identificar los 

factores negativos de los cambios en el 

estilo de vida generados en la fase de 

Privatización. Estas dos herramientas, en 

conjunto con las Guías Alimentarias de la 

Población Argentina, son llevadas a cabo 

por el Ministerio de Salud (aunque el 

INDEC también tuvo participación). Su 

enfoque busca parametrizar que es lo que 

efectivamente está comiendo la población 

argentina y definir una dieta ideal en 

consecuencia. Que el organismo 

coordinador pase de ser el INDEC al 

Ministerio de Salud es un hecho a tenerse 

en cuenta ya que por un lado comienza a 

aparecer el hambre desligado de una 

concepción de pobreza o netamente 

monetarista. El INDEC mide indicadores 

económicos, de pobreza y de empleo. El 

hambre ya no se relaciona 

exclusivamente con estos indicadores. Se 



 

 

comienza a analizar las consecuencias en 

la salud no solo por la falta de acceso a los 

alimentos (que se relacionaría con los 

indicadores económicos) sino también por 

un fácil acceso a “alimentos malos” o que 

malnutren. Es decir, se complejiza la 

concepción del hambre para incluir 

también a la malnutrición por exceso. A su 

vez refuerza la idea de la medicalización, 

el Ministerio de Salud es la que desarrolla 

la mayor parte de las soluciones 

alimentarias de la fase y lo hace 

construyendo sus propias herramientas. 

El objetivo para esta tercera fase ya no es 

definir la pobreza, tampoco ver como 

gastan su dinero los argentinos (aunque 

las ENGHo continúan para identificar los 

cambios ocurridos) sino identificar y luchar 

contra la malnutrición y las enfermedades 

crónicas no transmisibles. En esta fase la 

definición del hambre se encuentra 

desligada de la de pobreza ya que en 

términos de De Castro y Bielsasky, hay un 

hambre oculto (oculto bajo la obesidad, la 

diabetes, etc.) que se caracteriza por una 

baja adquisición de nutrientes, de esta 

relación surge la necesidad de las GAPA, 

para orientar la alimentación de los 

argentinos. 

El 2010 inicia el Plan Nacional Argentina 

Saludable (Decreto 1.083), como es 

reconocida popularmente la Estrategia 

 
2 Hace referencia a las Enfermedades No 
Transmisibles 
 
3 Se refiere a Factores de Riesgo 

Nacional para la Prevención y Control de 

Enfermedades, que sirve como eje para 

las futuras implementaciones de 

soluciones alimentarias medicalizadoras. 

Las principales preocupaciones que 

motivan esta solución son las 

enfermedades crónicas no transmisibles 

que “son la principal causa de muerte y 

discapacidad. Sólo dos grupos de causas 

(cardiovasculares y cáncer) son 

responsables de la mitad de todas las 

muertes y del 27% de los años de vida 

potencialmente perdidos” (Decreto 1083, 

p.20, 2010). Con este objetivo se 

desarrollaron tres líneas de acción: “1. la 

promoción de la salud y control de 

factores de riesgo de ENT22 en la 

población en su conjunto. 2. (…) Manejo 

integrado de enfermedades crónicas en el 

sistema de atención. 3. Vigilancia de ENT 

y FR33 (Decreto 1083, p.23, 2010). 

En el marco de este objetivo se promueve 

la adaptación de la burocracia estatal para 

enfrentar este nuevo problema creando la 

Dirección de Promoción de la Salud y 

Control de Enfermedades No 

Transmisibles y también el Instituto 

Nacional de Prevención, Diagnóstico, 

Tratamiento e investigación de 

Enfermedades Cardiovasculares. 

Además, se desarrollan programas de 

prevención para enfermedades 

 
 
 



 

 

específicas como las cardiovasculares, la 

obesidad, el tabaquismo, etc. 

El Plan Argentina Saludable toma los 

resultados de las ENFR como fundamento 

“La ENFR mostró la alta prevalencia de 

factores biológicos de riesgo 

cardiovascular: la mitad de la población 

tiene exceso de peso, un tercio tiene 

hipertensión arterial, 28% colesterol 

elevado y 12% diabetes” (Decreto 1083, 

2010). 

Para esta tercera fase se puede 

reconstruir una sólida relación entre la 

parametrización del problema, su intento 

de solución y la construcción general del 

problema que coordina la fase. Como 

objetivo general de la fase se busca la 

intervención de la alimentación para 

contrarrestar los efectos de la 

malnutrición. Mientras que las 

herramientas de parametrización 

utilizadas se orientan a evaluar la 

incidencia de las enfermedades crónicas 

no transmisibles, en las cuales la 

alimentación tiene un gran peso, en la 

población. 

En la última fase, la de Comercialización, 

no se identifican nuevas herramientas de 

parametrización. Sin embargo, se relevan 

soluciones alimentarias que podrían 

funcionar muy bien entre sí. El problema 

del hambre en esta fase es construido 

como la falta de disponibilidad de 

alimentos frescos o “saludables” 

producidos de manera nacional y por 

pequeños productores que les permitan a 

los argentinos una alimentación nutritiva y 

saludable. 

 

 

 

 

 
Figura 4. Soluciones alimentarias de la 

fase 4 

 
Fuente: Elaboración propia 
 
 
Esta fase vuelve a incorporar a la esfera 

privada como un elemento clave de la 

solución alimentaria. Aunque la relación 

es distinta a la analizada en la fase 2. Para 

la Comercialización, el rol de los 

supermercados es central, pero no se 

trata de relegar en este grupo la 

resolución del problema del hambre sino 

regular este ámbito para que actúe afín 

con los objetivos pautados. 

La solución central para la promoción de 

la soberanía alimentaria a través de la 

comercialización es la Ley de Góndolas 

(Ley 27.545, 2020). Con esta solución los 

productos de la agricultura familiar, 



 

 

campesina, indígena y cooperativas 

deben ser ofrecidos en las góndolas de las 

grandes cadenas de supermercados. De 

manera complementaria, la Tarjeta 

AlimentAR del programa Argentina contra 

el Hambre (Resolución 8, 2020) consiste 

en una tarjeta magnética distribuida a los 

destinatarios para la compra de alimentos 

de supermercados. Mientras que el 

etiquetado frontal (Ley 27.642, 2021) 

continúa con la medicalización de la etapa 

anterior al buscar desalentar los “malos” 

hábitos alimenticios. 

En esta fase se pretende abordar un 

objetivo que hasta el momento no había 

sido tenido en consideración. Existieron 

programas como el Pro Huerta y el 

Programa Federal de Solidaridad que 

promovieron la autoproducción de 

alimentos, aunque su objetivo era 

principalmente la capacitación laboral. 

Para esta fase, la promoción de la 

autoproducción responde a la necesidad 

de asegurar una disponibilidad de 

alimentos frescos. Es una solución que 

también apunta a la medicalización ya que 

promueve una intervención en la 

alimentación. 

Debido a que el enfoque de la fase y de 

las propias soluciones es distinto, no 

existen parametrizaciones previas que 

sirvan para medir la soberanía alimentaria 

del país. Lo más cercano serían las 

ENGHo que permiten ver que cantidad de 

los ingresos de las familias se dirige a la 

compra de productos frescos. Sin 

embargo, esta fase lo que pretende es la 

promoción de los pequeños productores y 

para esta medición no hay herramientas 

disponibles, ya que los censos 

agropecuarios tampoco permiten ver con 

claridad esta problemática. Esto lleva a 

otro punto que relaciona a la cuarta fase 

con la segunda, la falta de herramientas 

de parametrización que permitan 

comprobar empíricamente la existencia de 

este problema. 

 
Conclusiones 

La relación entre las soluciones 

alimentarias analizadas y las 

herramientas relevadas varía en las 

diferentes fases. Para la primera fase el 

PAN toma como insumo el Censo 

Nacional de Población y Vivienda para la 

realización de su propia herramienta de 

parametrización. Su conceptualización del 

hambre adelanta los resultados de la 

investigación del grupo IPA. Sin embargo, 

esta construcción es desestimada en la 

segunda fase y se vuelve a utilizar una 

concepción más acotada del hambre y de 

la pobreza. En estas dos primeras fases 

ambos problemas re relacionan 

directamente. 

En la tercera fase se articulan las distintas 

herramientas de parametrización con 

aquellas políticas públicas que buscan 

intervenir contra el hambre. Siendo las 

ENFR esencial para el diseño del Plan 



 

 

Argentina Saludable. En esta fase el 

problema se desprende de la concepción 

de pobreza. Al tomar a las enfermedades 

crónicas no transmisibles como el foco de 

la intervención se refleja que este hambre 

oculto es sistémico y no se limita a un 

sector de la población, la obesidad, las 

enfermedades cardiovasculares y/o la 

diabetes puede presentarse sin importar 

la situación laboral, nivel de ingresos ni 

ubicación geográfica. De esta forma se 

retorna la concepción ampliada del 

hambre establecida en la primera fase 

Para la última fase no surgen nuevas 

herramientas para reconstruir el problema 

a abordar. El gobierno nacional define al 

hambre de manera similar a la fase 

anterior, como la falta de acceso a 

alimentación saludable producido de 

manera nacional y por pequeños 

productores. Sin embargo, no se lleva a 

cabo ningún tipo parametrización que 

permita verificar si esta construcción es 

realmente un problema presente en la 

población  
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Resumen

El trabajo evalœa el impacto de retirar la subvención a hidrocarburos en Bolivia combinando un modelo

ARDL para la dinÆmica in�acionaria de corto plazo con un SVAR(1) identi�cado tipo A que incluye

in�ación, variación del tipo de cambio sombra y brecha del producto. Usamos datos trimestrales

2011Q1�2024Q4 y choques calibrados para comparar rutas abrupta y gradual. Los resultados muestran

un salto in�acionario concentrado en los dos primeros trimestres, ampli�cado por la depreciación del

tipo de cambio sombra; el pico es menor pero mÆs persistente con gradualidad. La actividad exhibe

un impulso transitorio y posterior normalización. Un contrafactual ARDL de eliminación temprana

sugiere menores presiones acumuladas a costa de un pico inicial. Derivamos lineamientos de política:

coordinación monetaria�cambiaria para evitar la monetización del shock, compensación focalizada

temporal y comunicación creíble con calendario de ajustes; la arquitectura propuesta minimiza el costo

social y favorece la convergencia macro.

Palabras clave: Política Económica, Simulación EconomØtrica, Eliminación de Subsidios



1. Introducción

Los subsidios a hidrocarburos han operado co-

mo un ancla transitoria del nivel de precios en

economías con restricciones externas y rigide-

ces nominales, pero a costa de presiones �sca-

les y cambiarias crecientes y de distorsiones en

los precios relativos. La evidencia internacional

coincide en que las reformas de precios energØ-

ticos tienden a producir un salto in�acionario ini-

cial, cuya magnitud y persistencia dependen del

diseæo (abrupto vs. gradual), de la credibilidad

de la comunicación pœblica y del alcance de la

compensación focalizada (Clements et al., 2013;

Sdralevich et al., 2014; El-Kazizi and Um, 2017;

Inchauste and Victor, 2017; Parry et al., 2023).

En contextos con anclas nominales dØbiles y/o

desalineamientos cambiarios, los efectos de pri-

mera ronda se transmiten con mayor intensidad a

la canasta bÆsica y al transporte, elevando el ries-

go de indexación defensiva y de una persistencia

superior a la deseada.

En este marco, Bolivia enfrenta el dilema de

corregir precios relativos distorsionados minimi-

zando el costo in�acionario de transición y pre-

servando la estabilidad macroeconómica y social.

La discusión de política se centra en la secuen-

cia y la velocidad de la reforma, así como en

su coordinación con instrumentos monetarios y

cambiarios. Dos canales resultan críticos: (i) el

cambiario, que ampli�ca el traspaso a precios

de transables cuando se relajan anclas implícitas,

y (ii) el cíclico, que re�eja la respuesta de corto

plazo de la actividad ante variaciones del ingreso

disponible y de los costos relativos. Para anali-

zar estos mecanismos de forma coherente, es

necesario modelar simultÆneamente la in�ación,

una medida operativa de presiones cambiarias

latentes y el ciclo económico.

Este estudio aporta evidencia para Bolivia a

partir de un enfoque dual que combina dos mar-

cos complementarios. Primero, un modelo ARDL

motivado en la Teoría Cuantitativa del Dinero

caracteriza la dinÆmica de corto plazo y permi-

te explorar no linealidades en el vínculo subsi-

dio�in�ación, ademÆs de construir contrafactua-

les de eliminación temprana (Pesaran et al., 2001;

Narayan, 2005; Nkoro and Uko, 2016). Segundo,

un SVAR(1) con identi�cación contemporÆnea

tipo A estima la respuesta conjunta de la in�ación,

el tipo de cambio sombra (TCS) y la brecha del

producto ante choques en la subvención, bajo

una ordenación recursiva con fundamento econó-

mico (Sims, 1980; Amisano and Giannini, 1997;

Baumeister and Hamilton, 2019). Contrastamos

explícitamente dos diseæos de reforma: abrup-

to y gradual, evaluando el trade-off entre el pico

in�acionario y la persistencia de los efectos. 1 2

El trabajo responde a tres preguntas empíricas:

(i) ¿cuÆl es la magnitud y el per�l temporal del

salto in�acionario ante un retiro del subsidio, y

cómo di�ere entre ajustes abruptos y graduales?

(ii) ¿en quØ medida el canal cambiario�proxied

por el TCS�ampli�ca el traspaso a precios y con-

diciona la velocidad de convergencia? (iii) ¿quØ

patrón cíclico emerge en el corto plazo (brecha

del producto) y cómo interactœa con el ajuste de

precios relativos?

Nuestra contribución es cuatro vías. Primero,

integramos evidencia de corto plazo basada en

ARDL con respuestas dinÆmicas del sistema ob-

tenidas de un SVAR identi�cado, lo que permite

mapear coherentemente el salto in�acionario y

su propagación. Segundo, utilizamos una medida

operativa del TCS que resume presiones cambia-
1De�nimos TCS como el precio implícito del dólar en

el mercado paralelo/latente, estimado mediante un modelo
de estado�espacio y �ltro de Kalman a partir de precios
relativos y restricciones contables; ver Materiales y mØtodos.

2En el documento, los escenarios abrupto y gradual se
operacionalizan como choques estructurales calibrados so-
bre � log subt (un impulso de � 4;5� en un trimestre frente
a tres impulsos consecutivos de � 1;5� ); vØase Materiales y
mØtodos.
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rias latentes bajo rØgimen �jo y habilita la lectu-

ra conjunta in�ación�cambio�actividad. 3 Tercero,

implementamos contrafactuales que cuanti�can

trayectorias alternativas de in�ación bajo rutas de

subsidio diferenciadas por gradualidad. Cuarto,

derivamos implicancias de política consistentes

con coordinación monetaria�cambiaria y compen-

sación focalizada, en línea con la evidencia docu-

mentada.

Dado que el documento es extenso, cada com-

ponente se desarrolla en su propia sección. Ma-

teriales y mØtodos delimita el período de anÆlisis,

fuentes y construcción de variables, tratamien-

to estadístico, especi�caciones del ARDL y del

SVAR(1), y las pruebas de diagnóstico. Resul-

tados y discusión reporta (i) multiplicadores, no

linealidad y contrafactuales del ARDL; (ii) funcio-

nes de impulso�respuesta y descomposiciones

de varianza del SVAR(1), junto con la compa-

ración abrupto vs. gradual. La sección de Impli-

cancias de política extrae lineamientos operativos

para una reforma que minimice el costo in�acio-

nario de transición preservando la sostenibilidad

macro y la protección social. Finalmente, Con-

clusiones sintetiza hallazgos, limita el alcance y

sugiere una agenda de seguimiento orientada a

expectativas e indexación explícitas, identi�cacio-

nes alternativas y heterogeneidad sectorial.

2. Objetivos

Objetivo general. Cuanti�car los impactos de

corto plazo sobre la in�ación, el tipo de cambio

sombra (TCS) y la brecha del producto ante la eli-

minación del subsidio a combustibles en Bolivia,

comparando un ajuste abrupto con uno gradual,

y derivando recomendaciones de política cohe-

rentes con la estabilidad macroeconómica y la
3El TCS actœa como barómetro de presiones latentes

y facilita interpretar el traspaso a precios de transables;
detalles metodológicos en Materiales y mØtodos.

protección social.

Objetivos especí�cos.

(a) DinÆmica conjunta estructural. Estimar,

mediante un SVAR(1) con identi�cación

contemporÆnea tipo A, las funciones de

impulso�respuesta (FIR) de � t , � log TCSt

y gapt frente a choques en � log subt ,

con ordenación recursiva económicamente

fundamentada (Sims, 1980; Amisano and

Giannini, 1997; Baumeister and Hamilton,

2019). Reportar mØtricas comparables: pico,

tiempo al pico, semivida y persistencia en

horizontes h 2 [4; 12].

(b) Contrafactual de eliminación temprana

y no linealidad. Estimar, con un modelo

ARDL, la trayectoria de � � t bajo un esce-

nario sin subsidios a partir de una fecha

de intervención prede�nida, y evaluar no

linealidades (y posibles asimetrías) en el

vínculo � log subt ! � � t mediante tØrmi-

nos cuadrÆticos y pruebas de Wald (Pesaran

et al., 2001; Narayan, 2005; Nkoro and Uko,

2016).4

(c) Comparación de diseæos de reforma. Con-

trastar dos rutas de política: abrupta (un im-

pulso de � 4;5� en � log subt ) y gradual (tres

impulsos consecutivos de � 1;5� ), evaluan-

do el trade-off entre magnitud del pico in�a-

cionario y persistencia de efectos reales y

cambiarios.5

(d) Rol del canal cambiario. Identi�car y cuan-

ti�car el aporte del TCS al pass-through

utilizando las FIR del SVAR(1), e interpretar

de forma conjunta las respuestas de � t ,

� log TCSt y gapt bajo el esquema de iden-

ti�cación tipo A (Sims, 1980; Amisano and
4La intervención contrafactual se ancla en un hito de

política de precios regulados; la operacionalización exacta
se documenta en Materiales y mØtodos.

5Los choques se calibran en desviaciones estÆndar de la
innovación estructural del subsidio; ver detalles en Materia-
les y mØtodos.
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Giannini, 1997; Baumeister and Hamilton,

2019).

(e) Robustez y validación. Veri�car la robus-

tez de resultados a (i) reordenamientos

plausibles del esquema triangular, (ii) inclu-

sión/exclusión de dummies exógenas (2019,

COVID-19, con�icto Rusia�Ucrania), y (iii)

ventanas muestrales alternativas; aplicar

diagnósticos estÆndar (normalidad, autoco-

rrelación y heterocedasticidad) en ambos

modelos.

(f) Implicancias de política. Traducir los hallaz-

gos en lineamientos operativos en tres fren-

tes: (i) coordinación monetaria�cambiaria pa-

ra acotar desalineamientos y evitar acomoda-

ción monetaria, (ii) compensación focalizada

y temporal para mitigar impactos distributi-

vos sin reinstalar subsidios generalizados,

y (iii) comunicación creíble y secuenciación

que reduzcan la incertidumbre y anclen ex-

pectativas (Clements et al., 2013; Inchauste

and Victor, 2017; Parry et al., 2023).

3. Materiales y mØtodos

3.1. Alcance, periodo y unidad temporal

El anÆlisis utiliza datos de frecuencia trimestral.

Para el ARDL se trabaja con 2010Q1�2024Q4,

lo que habilita el ejercicio contrafactual de eli-

minación temprana a partir de 2010Q4. Para el

SVAR(1) se emplea 2011Q1�2024Q4, en línea

con la disponibilidad homogØnea de todas las

series y con la estabilización del estimador del

tipo de cambio sombra (TCS) a partir de 2011.6

El horizonte de simulación para las funciones de

impulso�respuesta (FIR) es H trimestres (usual-

mente H 2 [8; 12]), su�ciente para caracterizar

6La elección de 2010Q4 como punto de intervención
para el contrafactual del ARDL responde al episodio del
�gasolinazo� de diciembre de 2010, relevante como shock de
precios regulados y antecedente de política.

el per�l transitorio de los choques sin incurrir en

incertidumbre excesiva en la cola.

3.2. Datos y construcción de variables

Se emplean variables endógenas y exógenas

consistentes con la pregunta de investigación y

con el esquema de identi�cación:

In�ación ( � t ): variación porcentual del IPC

trimestral (INE). Para lectura comparativa,

se utiliza la tasa interanual (12 meses) en

grÆ�cos seleccionados.

Tipo de cambio sombra (TCS): estima-

do en log y � log mediante un modelo de

estado�espacio con �ltro de Kalman, a par-

tir de diferenciales de in�ación, productivi-

dad y del tipo de cambio o�cial; representa

la paridad de equilibrio por fundamentos

(log TCSt ; � log TCS t ).7

Brecha del producto ( gapt ): desviación

porcentual del PIB real respecto de su ten-

dencia de largo plazo. Se obtiene con �ltro

HP (�= 1600) y se discute su sensibilidad

a la crítica de Hamilton (2018) en ejercicios

de robustez.8

Subsidio a hidrocarburos ( subt ): gasto

en subvenciones (estimaciones propias ar-

monizadas con fuentes o�ciales), en nive-

les para cuadros descriptivos y en trans-

formaciones log / � log segœn el modelo

(log subt ; � log sub t ).

Liquidez ( mt ): agregado monetario M 2
(BCB), en log y � log.

Dummies exógenas (d t ): episodios extra-

ordinarios (crisis 2019, COVID-19, con�icto

Rusia�Ucrania).
7El TCS resume presiones cambiarias latentes bajo rØgi-

men de tipo de cambio �jo; su construcción sigue un esque-
ma de Kalman en tiempo discreto con ecuación de medida
anclada en precios relativos (ver Materiales y mØtodos).

8Se utiliza HP por comparabilidad con la literatura y por
contar con una medida operativa del ciclo para el período
de anÆlisis.
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La serie (Figure 1) presenta fases de expan-

sión y ajuste coherentes con shocks externos de

energía y con la dinÆmica de importaciones: en

los tramos de mayor presión externa, el gasto en

subvenciones se eleva rÆpidamente como amorti-

guador de precios, pero a costa de costos �scales

y distorsiones de precios relativos. Este patrón

refuerza el carÆcter estructural del problema y

sugiere que el traspaso a precios regulados no

es neutral para la dinÆmica agregada ni para el

canal cambiario�conclusión consistente con la

evidencia internacional sobre reformas de pre-

cios energØticos y sus efectos iniciales sobre in-

�ación y cuentas pœblicas (Clements et al., 2013;

Inchauste and Victor, 2017; Parry et al., 2023).

Figura 1: Subvención a hidrocarburos: niveles y pro-
porción del PIB

Se observa una tendencia descendente (Figu-

re 2) y posterior estabilización de V en un rango

bajo durante 2011Q1�2024Q4, compatible con

un entorno de tipo de cambio �jo y precios regu-

lados de combustibles: parte del ajuste de costos

se contiene en precios, aumenta la demanda de

saldos monetarios y disminuye V . En tØrminos de

TQM, una velocidad persistentemente baja amor-

tigua el impacto de corto plazo de variaciones en

M 2 sobre la demanda agregada; ello respalda

el uso de � log M 2t como bloque monetario en

el ARDL y su lectura de corto plazo (Friedman,

1956; Bordo and Jonung, 1987).

Figura 2: Velocidad del dinero (M2) en el período de
anÆlisis.

Cuadro 1: Variables, fuentes y unidades

Variable Fuente Unidad

In�ación (� t ) INE (IPC general; serie trimestral) % trim / %
12m

TCS (T CSt ) Estimación propia (estado�espacio,
Kalman); insumos: INE (IPC) y BCB
(TC o�cial)

Bs/USD
(implícito)

Brecha (gapt ) INE (PIB real); estimación propia con
�ltro HP

%

Subsidio (subt ) MEFP (ejecución de subsidios a
hidrocarburos); conciliación BCB�INE
(de�actores)

MM Bs

Liquidez (m t ) BCB (agregados monetarios, M2) MM Bs

Dummies (d t ) Construcción propia: 2019, COVID-19,
Rusia�Ucrania

0/1

Nota: MM = millones; TCS = tipo de cambio sombra.

En cuentas nacionales (SNA 2008), el PIB a

precios de mercado cumple Y pm
t = Y pb

t + Tt �
SUBt ; las subvenciones actœan como impues-

tos negativos que alteran precios relativos y, por

agregación, el nivel general de precios. 9

3.3. Tratamiento previo y pruebas de pro-
piedades de las series

Todas las series se alinean en trimestres calen-

dario. Se aplican transformaciones en log y � log
donde corresponde y, cuando es pertinente, se

trata la estacionalidad. Para evaluar las propieda-

des estocÆsticas se emplean pruebas ADF, KPSS

y PP. El ARDL admite órdenes mixtos I(0)=I(1)
siempre que exista cointegración, mientras que

9Esta identidad justi�ca la inclusión de subt (o
� log subt ) en la ecuación empírica de in�ación de corto
plazo (European Commission et al., 2009).
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el SVAR se estima en forma estacionaria (en

niveles o primeras diferencias, segœn el caso).
Cuadro 2: Pruebas de raíz unitaria en niveles (p-
valores)

Serie ADF (p) KPSS (p) PP (p)

ARDL

log IP C t 0.983 0.010��� �

log M2 t 0.769 0.010��� �

log P IB r;t 0.375 0.010��� �

log subt 0.962 0.010��� �

SVAR

log subt 0.776 0.020�� 0.478

� t 0.085� 0.025�� 0.000���

log T CSt 0.144 0.010��� 0.038��

gapt 0.000��� 0.100 0.000���

Notas: p-valores reportados segœn el PDF. ��� indica no
reportado. Asteriscos: � 10 %, �� 5 %, ��� 1 %.

Cuadro 3: Pruebas de raíz unitaria en primeras dife-
rencias (p-valores)

Serie ADF (p) KPSS (p) PP (p)

ARDL

� log IP C t 0.031�� 0.071� �

� log M2 t 0.473 0.099� �

� log P IB t 0.000��� 0.100 �

� log sub t 0.886 0.010��� �

SVAR

� log sub t 0.035�� 0.100 0.000���

� log T CS t 0.000��� 0.079� 0.000���

gapt 0.000��� 0.100 0.000���

Notas: p-valores reportados segœn el PDF. ��� indica no
reportado. Asteriscos: � 10 %, �� 5 %, ��� 1 %.

3.4. Modelo ARDL: especi�cación, multi-
plicadores y contrastes

La forma de corto plazo del ARDL para la in-

�ación, motivada en la TQM y la contabilidad na-

cional, es:

�� t = � +
pX

i=1

’ i �� t�i +
qX

j=1

� j �m t�j

+
rX

k=1

#k �y �
pm; t�k +

sX

‘=1

� ‘ �sub t�‘

+
vX

u=0

� u
�
�sub t�u

�2 + � 0d t + " t :

(1)

Aquí: � t � � log IP C t (in�ación trimestral),

mt � log M 2t (BCB), y�
pm;t es el PIB real a pre-

cios de mercado neto de subvenciones10, subt es

la subvención (en log), d t recoge dummies exóge-

nas (2019, COVID-19, guerra Rusia�Ucrania). La

selección de rezagos se hace con AIC/HQ/BIC y

el enfoque es apropiado para muestras pequeæas

(Pesaran et al., 2001; Narayan, 2005; Nkoro and

Uko, 2016); el sustento monetario proviene de

Friedman (1956); Bordo and Jonung (1987).

Multiplicadores dinÆmicos. El impacto de un

impulso en � subt al horizonte h se resume en

�(h):

�(0) = � 0;

�(h) =
pX

i=1

’ i �(h � i) + 1 fh�sg � h ; h � 1:

(2)

Contrafactual de eliminación temprana. Se

reemplaza la senda observada subt por subcf
t

con intervención en T � = 2010Q4:

subcf
t =

8
>><

>>:

subt ; t < T � ;

(1 + �) sub T � �1 ; t = T � ; � < 0;

0; t > T � ;

� log sub cf
T � = �; � log sub cf

t = 0 (t > T � ):
(3)

La trayectoria b� cf
t se obtiene recursivamente

manteniendo f�m t ; �y �
pm;t ; d t g observadas.

No linealidad subsidio�precios. Para contras-

tar curvatura se incluye un tØrmino cuadrÆtico en

diferencias logarítmicas del subsidio:

�� t = � 1 �log sub t +� 2
�
�log sub t

�2+z 0
t �+" t :

(4)
10En cuentas nacionales: Ypm;t = Ypb;t + Tt � sub t .

De�nimos Y �
pm;t = Ypb;t + Tt para no �contaminar� el lado

real con el propio subsidio al modelar �� t .
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El efecto marginal es @� � t =@� log subt =
� 1+2 � 2 � log subt . Un � 2 > 0 implica rendimien-

tos decrecientes del anclaje por subsidio (curva

descendente y convexa), coherente con la eviden-

cia del PDF.

3.5. Modelo SVAR(1) e identi�cación

El SVAR(1) en forma estructural es:

A y t = c + B y t�1 + � d t + u t ;

u t � N (0; � u ):
(5)

El vector endógeno y las dummies exógenas

son:

y t =
�
�log sub t ; � t ; �log T CS t ; gapt

� 0 (6)

d t = (2019, COVID-19, Rusia�Ucrania): (7)

Identi�cación tipo A (triangular). Orden con-

temporÆneo recursivo (Sims, 1980; Amisano and

Giannini, 1997):

�log sub t ! � t ! �log T CS t ! gap t : (8)

Matriz de impacto contemporÆneo y varianza

estructural:

A =

2

66664

a11 0 0 0
a21 a22 0 0
a31 a32 a33 0
a41 a42 a43 a44

3

77775
; (9)

� u = diag(� 2
1; � 2

2; � 2
3; � 2

4): (10)

De la forma reducida a la estructural.

y t = � + � y t�1 + e t ;

et = A �1 u t ; � e = A �1 � u A �0 :
(11)

Representación MA e IRFs (FIR).

y t = � +
1X

h=0

	 h u t�h ;

	 0 = A �1 ; 	 h = � 	 h�1 (h � 1):

(12)

Escenarios de política (choques calibrados).

(i) Abrupto: shock œnico sobre �log subt .

u t =

2

6664

�4:5 � 1

0
0
0

3

7775
; u t+h = 0 (h � 1);

by t+h =
hX

j=0

	 j u t+h�j :

(13)

(ii) Gradual: tres impulsos consecutivos.

u t = u t+1 = u t+2 =

2

6664

�1:5 � 1

0
0
0

3

7775
; u t+h = 0 (h � 3):

(14)

En el caso gradual, la respuesta total es la super-

posición lineal de FIR sobre los tres trimestres de

intervención, con d t controlando shocks extraor-

dinarios sin afectar la identi�cación.

3.6. Selección de rezagos, criterios e
identi�cación alternativa

El orden p= 1 del SVAR se �ja por parquedad

y por el desempeæo en criterios de información

estÆndar sobre la forma reducida.11 Los criterios

empleados se formulan como:

AIC = T log
�� �

�� + 2N;

SBC = T log
�� �

�� + N log(T );
(15)

donde j� j denota el determinante de la matriz

varianza�covarianza residual del VAR en forma

reducida, T el tamaæo muestral efectivo yN el
11El ejercicio con p= 2 no mejora los criterios ni la estabili-

dad del sistema, por lo que se adopta p= 1 como especi�ca-
ción base.
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nœmero de parÆmetros estimados del sistema.

Se veri�can tres dimensiones: (i) reordena-

mientos plausibles del esquema triangular de

identi�cación tipo A (Sims, 1980; Amisano and

Giannini, 1997), por ejemplo � t ! � log subt !
� log TCSt ! gap t ; (ii) inclusión/exclusión de

dummies d t para 2019, COVID-19 y Rusia�

Ucrania; y (iii) ventanas muestrales alternativas

(p. ej., inicio en 2012Q1). En el ARDL, ademÆs

de AIC/HQ/BIC para la selección de rezagos, se

contrastan especi�caciones con/sin tØrminos adi-

cionales de dinÆmica y sin el bloque cuadrÆtico

en � log subt , manteniendo la coherencia con los

diagnósticos post-estimación.

3.7. Diagnóstico y validación

El documento reporta, para cada modelo, nor-

malidad de residuos (Jarque�Bera), autocorrela-

ción (Portmanteau/Ljung�Box), heterocedastici-

dad (White y Breusch�Pagan) y estabilidad (CU-

SUM/CUSUMSQ en ARDL; raíces inversas del

polinomio en el VAR). La notación y umbrales de

decisión siguen los estÆndares usuales.

Los resultados del ARDL estimado son:

Cuadro 4: Diagnósticos ARDL (estadístico y p-valor)

Prueba Estadístico p-valor Conclusión

Ljung�Box (lag

12)

18.532 0.100 Sin autocorr.

(10 %)

Breusch�Pagan

LM

13.688 0.057 Seæal de het.

(10 %); no al 5 %

White (� 2 ) 36.897 0.381 Homocedasticidad

White (F) 1.104 0.417 Homocedasticidad

CUSUM /

CUSUMSQ

� � ParÆmetros

estables

(Fig. 16)

Fuente: resultados reportados en el paper.

Para el SVAR, se informan p-valores de

Jarque�Bera (normalidad), ARCH LM(12) (he-

terocedasticidad condicional) y White (hetero-

cedasticidad general), ademÆs de estabilidad

global (todas las raíces inversas dentro del círculo

unitario):

Cuadro 5: Diagnósticos SVAR (p-valores por ecua-
ción)

Prueba � log subt � t � log T CStgapt

Jarque�Bera 0.152 0.086 0.865 0.439

ARCH LM(12) 0.878 0.194 0.306 0.809

White (� 2 ) 0.601 0.993 0.059 0.010

White (F) 0.689 0.998 0.021 0.0003

Fuente: resultados reportados en el paper. Estabilidad: raí-
ces inversas dentro del círculo unitario (Fig. 18).

En el ARDL no se detecta autocorrelación (Ljung�

Box p= 0;100) ni heterocedasticidad (White), con

una seæal marginal en Breusch�Pagan al 10 %.

En el SVAR se acepta normalidad salvo en la

ecuación de � t (margen al 10 %); no hay eviden-

cia de ARCH; White sugiere heterocedasticidad

en � log TCSt (10 %) y en gapt (1 %). El sistema

es estable (todas las raíces inversas dentro del

círculo unitario).

3.8. Flujo metodológico y reproducibili-
dad

La Figure 3 organiza el pipeline empírico en

dos ramas complementarias. La primera (abajo)

estima un ARDL para � � t , con (i) construcción y

depuración de datos; (ii) pretests ADF/KPSS/PP

y transformaciones en log y � log; (iii) selección

de rezagos por AIC/HQ/BIC; (iv) ejercicios de

contrafactual (eliminación temprana 2010Q4) y

no linealidad en � log subt mediante un tØrmino

cuadrÆtico y pruebas de Wald; (v) validación con

Ljung�Box, White/Breusch�Pagan y estabilidad

CUSUM/CUSUMSQ (Pesaran et al., 2001; Nara-

yan, 2005; Nkoro and Uko, 2016). La segunda

rama (arriba) implementa un SVAR(1) con iden-

ti�cación contemporÆnea triangular tipo A, esti-

ma FIR con bandas de incertidumbre a partir de
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la forma reducida y contrasta escenarios abrup-

to vs. gradual variando œnicamente el vector de

choques sobre � log subt (Sims, 1980; Amisano

and Giannini, 1997; Lütkepohl, 2005; Kilian and

Lütkepohl, 2017). Ambas ramas se asientan en

las ecuaciones ancla del texto (Equations (16)

and (17)).

Para la reproducibilidad, todos los pasos se

parametrizan desde un œnico archivo de con�-

guración (fechas de muestra, rezagos mÆximos,

dummies y tamaæo de los choques). Los scripts

generan: (i) tablas de pretests; (ii) estimaciones

base; (iii) FIR y trayectorias simuladas; (iv) diag-

nósticos por modelo. Se �jan semillas para pro-

cedimientos aleatorios y se registran versiones

de paquetes (y commit del código) en un log de

ejecución. 12 Esta organización permite replicar

el escenario abrupto o gradual cambiando só-

lo la magnitud/duración del shock en el bloque

de política, manteniendo idØnticos datos, �ltros y

criterios de información.

Figura 3: Estrategia empírica dual: rama SVAR (arri-
ba) con escenarios de choque y FIR; rama ARDL
(abajo) con contrafactual 2010Q4 y pruebas de no
linealidad. El bloque izquierdo recoge Datos y prepro-
cesamiento; el derecho, Resultados y validación.

12El paquete de resultados incluye un readme con or-
den de ejecución, un makefile (o run_all ) y una carpeta
output/ con �guras y tablas numeradas como en el texto.

�� t = � +
pX

i=1

’ i �� t�i +
qX

j=1

� j �m t�j

+
rX

k=1

#k �y �
pm; t�k +

sX

‘=1

� ‘ �sub t�‘ + " t :

(16)

A y t = c + B y t�1 + � d t + u t ;

u t � N (0; � u ):
(17)

Nota: Equation (17) replica la forma estructural

presentada en Equation (5) para mantener con-

sistencia de referencias.

Cuadro 6: Mapa de modelos y componentes

Componente Variable foco TØcnica Producto

Canal

monetario

� t ARDL (corto

plazo)

Multiplicadores;

contrafactual

Canal

cambiario

�log T CS t SVAR(1) tipo

A

FIR

Actividad

cíclica

gapt SVAR(1) tipo

A

FIR

No linealidad �log sub t ARDL

(tØrmino

cuadrÆtico)

Wald; efecto

marginal

El Cuadro 6 sintetiza la arquitectura empírica

y clari�ca el para quØ de cada bloque. El canal

monetario se aborda con un ARDL para � t , ade-

cuado para muestras pequeæas y órdenes mixtos

I (0)=I (1) (multiplicadores dinÆmicos y ejercicios

contrafactuales), mientras que el canal cambia-

rio y el ciclo (� log TCSt y gapt ) se modelan en

un SVAR(1) con identi�cación triangular tipo A

para recuperar respuestas impulso consistentes

con una estructura contemporÆnea plausible (Pe-

saran et al., 2001; Narayan, 2005; Sims, 1980;

Amisano and Giannini, 1997; Kilian and Lütkepohl,

2017). El renglón de no linealidad explicita que

el �anclaje� por subsidios se contrasta dentro del

ARDL mediante un tØrmino cuadrÆtico y pruebas

de Wald sobre curvatura y efectos marginales.

Operativamente, el Cuadro 6 tambiØn ordena
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la lectura de resultados y su uso en políticas: (i)

del ARDL se obtienen los multiplicadores y el

contrafactual de eliminación temprana (cuanti�-

ca el pico in�acionario y su persistencia); (ii) del

SVAR se extraen las FIR que vinculan la elimi-

nación del subsidio con la depreciación del TCS

y el ciclo, informando sobre timing y amplitud de

transmisión; (iii) el bloque de no linealidad permi-

te evaluar rendimientos decrecientes del subsidio

como ancla de corto plazo. Este mapa asegura

consistencia entre pregunta de investigación, tØc-

nica y producto empírico, y guía la trazabilidad

desde la evidencia a las recomendaciones de

política.

4. Resultados y discusión

4.1. ARDL

El ARDL corrobora inercia in�acionaria de

corto plazo (rezagos de � � t ), un efecto positivo y

estadísticamente plausible de la liquidez (bloque

monetario, consistente con la TQM) y una no

linealidad marcada en el bloque de subsidios. En

la estimación reportada (Cuadro 7), los coe�-

cientes clave son: � log M 2t � 0;029 (p= 0;211),

� y�
pm;t � � 0;022 (p= 0;118), � log subt �

� 7;126 (p= 0;008) y (� log subt )2 � 0;593
(p= 0;007). El signo de � log M 2t (positivo) es

coherente con fundamentos monetarios (Fried-

man, 1956; Bordo and Jonung, 1987); el del

bloque real sugiere que fases de mayor pro-

ducto reducen presiones de corto plazo (con

salvedades de signi�cancia). El tØrmino lineal de

subsidios es negativo y signi�cativo, mientras que

el cuadrÆtico es positivo y signi�cativo: sostener

o ampliar el subsidio ancla precios en el margen,

pero con rendimientos decrecientes a medida

que la variación del subsidio es mayor. 13

13La especi�cación se estima en diferencias logarítmicas;
por abuso de notación, cuando se escribe � subt se en-

Bajo � t � � ln IP C t , el bloque monetario in-

dica que variaciones de M 2 se trasladan incom-

pletamente a precios en el trimestre, consistente

con la evidencia de velocidad baja y estable del di-

nero en el período (vØase Figure 2). El bloque de

subsidios muestra que el anclaje vía subvención

opera con pØrdida de e�cacia marginal: a medida

que la variación (en %) del subsidio crece en valor

absoluto, el efecto desin�acionario adicional se

atenœa (curvatura convexa descendente).

Cuadro 7: ParÆmetros estimados del ARDL

Variable coef std_err t p

dln_ipc_lag 0,191 0,129 1,48 0,145

dln_ipc_lag2 0,218 0,135 1,62 0,111

dln_ipc_lag3 0,079 0,136 0,58 0,562

dln_m2 0,029 0,023 1,27 0,211

dln_pib_pm* -0,022 0,014 -1,59 0,118

dlnsub -7,126 2,592 -2,75 0,008

dlnsub_sq 0,593 0,213 2,78 0,007

dummy_sin_subsidio 0,004 0,003 1,57 0,123

* y�
pm;t : PIB real a precios de mercado neto de subvenciones.

Fuente: elaboración propia.

El ejercicio de eliminación anticipada (interven-

ción en 2010Q4) reemplaza la senda observa-

da por subcf
t como en Equation (3). El resulta-

do �grÆ�co equivalente a la Figura 4� exhibe

un salto in�acionario transitorio al inicio, segui-

do por una trayectoria interanual mÆs baja frente

a la continuidad del esquema de subsidios, di-

nÆmica coherente con aliviar presiones �scales,

monetarias y cambiarias acumulativas una vez

internalizado el shock de precios relativos.

tiende � log subt . La interpretación es semielasticidad: un
cambio de x % en el subsidio mueve la in�ación trimestral
en � 1x + � 2x2 (aprox. en pp).
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Figura 4: In�ación 12 meses: observado vs. contra-
factual.

Para el bloque de interØs, la ecuación estimada

(Tabla 6) puede resumirse como

�� t = � 1 �log sub t + � 2
�
�log sub t

� 2 + " t :
(18)

Con estimaciones � 1= � 7;13 (p= 0;008) y

� 2=0;59 (p=0;007), el efecto marginal

@ �� t

@ �log subt
= � 1 + 2� 2 �log sub t (19)

resulta negativo pero decreciente en valor absolu-

to al aumentar � log subt . El punto de pendiente

nula se ubica en � log sub?
t = �� 1=(2� 2) � 6;0,

fuera del rango observado; por tanto, en la mues-

tra relevante el efecto permanece desin�acionario,

aunque con menor intensidad marginal conforme

crece la variación del subsidio. 14

Figura 5: Relación no lineal estimada entre � log subt
y �� t : efecto marginal descendente con convexidad.

14Esto es coherente con rendimientos decrecientes del
anclaje de corto plazo: cada unidad adicional de �esfuer-
zo� vía subsidio compra menos desin�ación marginal. La
inferencia se apoya en la signi�cancia conjunta del bloque
cuadrÆtico (Cuadro 7) y la estabilidad del modelo.

Las pruebas reportadas no evidencian au-

tocorrelación (Ljung�Box p= 0;100) ni hete-

rocedasticidad (White � 2 p= 0;381; White F

p= 0;417); el LM de Breusch�Pagan muestra

seæal marginal al 10 % (p= 0;057). Los grÆ�cos

CUSUM/CUSUMSQ (Figura 7) con�rman estabi-

lidad paramØtrica. En conjunto, los diagnósticos

respaldan la validez del contrafactual y del anÆ-

lisis de no linealidad dentro del marco ARDL

(Pesaran et al., 2001; Narayan, 2005; Nkoro and

Uko, 2016).

Figura 6: Normalidad de residuos

(a) CUSUM

(b) CUSUMSQ

Figura 7: Estabilidad de parÆmetros del ARDL

4.2. SVAR

Bajo la identi�cación contemporÆnea triangu-

lar (tipo A), un shock estructural negativo en la

subvención (interpretable como retiro o reduc-

ción pronunciada) permite rastrear la transmisión
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conjunta sobre in�ación, tipo de cambio sombra

(TCS) y brecha del producto. Las funciones de

impulso�respuesta (FIR) se interpretan con el

enfoque estÆndar para VAR estructurales (Sims,

1980; Amisano and Giannini, 1997; Lütkepohl,

2005; Kilian and Lütkepohl, 2017) y se reportan

con bandas de incertidumbre consistentes con

la forma reducida. En in�ación, la FIR (vØase

Figure 8) muestra un aumento inmediato y pro-

nunciado tras el shock, con un mÆximo ent+ 2 y

convergencia gradual hacia el equilibrio en torno a

t+ 4=5. Este patrón es consistente con el traspaso

de un shock energØtico a precios al consumidor

en un horizonte corto, reforzado por rigideces no-

minales e indexación parcial documentadas en la

literatura de precios regulados y reformas energØ-

ticas (Clements et al., 2013; Inchauste and Victor,

2017; Parry et al., 2023). Al llevar la FIR a tasa

interanual (12 meses), partiendo de 10,0 % en

2024Q4, el escenario abrupto eleva la in�ación a

30,3 % (2025Q1) y 32,3 % (2025Q2); luego des-

ciende a 28,4 % (2025Q3) y 28,7 % (2025Q4). El

ajuste gradual suaviza el pico, aunque mantiene

niveles elevados (29,9 % en 2025Q1 y 25,4 % en

2025Q2), coherente con un diseæo de reforma

que distribuye el shock pero no lo elimina.

Figura 8: FIR de la in�ación ante shock negativo en
la subvención

En tipo de cambio sombra (TCS), la FIR (vØa-

se Figure 10) registra una depreciación rÆpida y

persistente tras el retiro del subsidio. Este canal

cambiario ampli�ca el shock in�acionario vía en-

Figura 9: In�ación interanual simulada (12m): escena-
rios abrupto vs. gradual

carecimiento de importaciones y mayor traspaso

a precios de transables, un mecanismo bien es-

tablecido en la interpretación estructural de VAR

cuando existen desequilibrios latentes o anclas

nominales dØbiles (Sims, 1980; Lütkepohl, 2005;

Kilian and Lütkepohl, 2017). La trayectoria simula-

da del TCS (Figure 11) sugiere que, sin medidas

complementarias (consolidación �scal, �nancia-

miento externo o mayor �exibilidad cambiaria),

la brecha con el tipo de cambio o�cial persiste,

re�ejando tensiones de balanza de pagos y res-

tricciones de oferta de divisas.

Figura 10: FIR de � log TCSt ante shock negativo
en la subvención

Figura 11: Tipo de cambio sombra: trayectoria simula-
da (2023Q1�2025Q4)
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En actividad, la brecha del producto ( gapt ) se

expande de manera inmediata el trimestre pos-

terior al shock (� 12,5 %), para luego cerrarse

y tornarse negativa al cabo de un aæo, re�ejan-

do el ajuste de la demanda a costos relativos

mÆs altos y la erosión de ingresos reales. En ni-

veles de PIB real, el escenario abrupto alcanza

un mÆximo transitorio superior al gradual (efecto

front-loading), antes de revertirse por la combi-

nación de in�ación alta y depreciación del TCS.

Este patrón es compatible con los mecanismos

de transmisión estÆndar en VAR cuando el shock

inicial reordena precios relativos y expectativas

(Kilian and Lütkepohl, 2017; Enders, 2014).

Figura 12: FIR de la brecha del producto ( gapt ) ante
shock negativo en la subvención

Figura 13: PIB real trimestral simulado (niveles):
abrupto vs. gradual

La interpretación cojunta de los resultados, po-

dría arrojarnos los siguientes elementos: (i) la

eliminación del subsidio dispara el nivel de pre-

cios por el canal directo de energía y por el pass-

through cambiario; (ii) el TCS opera como ampli�-

cador cuando existen presiones latentes y anclas

nominales dØbiles; (iii) la mejora cíclica inicial es

transitoria y da paso a desaceleración conforme

el encarecimiento de transables y la pØrdida de

poder adquisitivo contraen la demanda. En ausen-

cia de una ancla creíble y de medidas compensa-

torias focalizadas, los bucles de retroalimentación

cambiario�salarial�expectativas pueden aumen-

tar la persistencia del salto in�acionario (Sims,

1980; Kilian and Lütkepohl, 2017; Clements et al.,

2013; Inchauste and Victor, 2017; Parry et al.,

2023). Los diagnósticos y robustez del sistema

apoyan estas inferencias. Las series se mode-

laron en forma estacionaria (niveles o primeras

diferencias, segœn correspondía), en línea con los

pretests de raíz unitaria. Los residuales superan

Jarque�Bera (normalidad) y no exhiben heteroce-

dasticidad condicional (ARCH LM(12)); la prueba

de White global es aceptable en la mayoría de

ecuaciones, con un caso marginal en gapy bajo

el contraste F. Las raíces inversas del polinomio

con�rman estabilidad (todas dentro del círculo

unitario), lo que avala la interpretación de las FIR

y de los ejercicios de escenarios (Lütkepohl, 2005;

Kilian and Lütkepohl, 2017).

Cuadro 8: Diagnósticos clave del SVAR (resumen)

Prueba d log sub ��nf d log tcs gapy

JB (p-val) 0,152 0,086 0,865 0,439
ARCH LM(12) (p-val) 0,878 0,194 0,306 0,809
White (p-val) 0,601 0,993 0,059 0,010
White F (p-val) 0,689 0,998 0,021 0,0003

Fuente: elaboración propia con base en los tests reportados
(vØase Tabla 10 del documento) y comprobaciones de esta-
bilidad del sistema.

Normalidad de los residuos. Los contrastes de

Jarque�Bera por ecuación no rechazan la norma-

lidad al 5 % (con un valor marginal en la ecuación

de in�ación cercano al 10 %), lo que es habitual

en VAR con tamaæo muestral limitado. En tØr-

minos prÆcticos, la inferencia vía FIR y bandas

basadas en la forma reducida/bootstrapping si-

gue siendo vÆlida bajo desvíos leves de normali-
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dad (Lütkepohl, 2005; Kilian and Lütkepohl, 2017);

vØase tambiØn el resumen en la Table 8. La Figu-

re 14 ilustra la evidencia grÆ�ca (histogramas/QQ-

plots) consistente con estos resultados.

Figura 14: Normalidad de residuos del SVAR: eviden-
cia grÆ�ca (histogramas y QQ-plots por ecuación).

Estabilidad del sistema. Todas las raíces inver-

sas del polinomio característico se ubican dentro

del círculo unitario, por lo que el VAR es esta-

ble/causal y las FIR estÆn bien de�nidas y con-

vergentes (Lütkepohl, 2005; Kilian and Lütkepohl,

2017). Esto respalda la interpretación dinÆmica

de los choques simulados y la comparación en-

tre escenarios abrupto y gradual. La Figure 15

muestra el diagrama estÆndar de estabilidad.

Figura 15: Estabilidad del VAR: raíces inversas del
polinomio dentro del círculo unitario.

4.3. Implicancias de política

Los resultados del SVAR muestran un salto

in�acionario concentrado en el corto plazo, una

depreciación del TCS que ampli�ca el traspaso a

precios de transables y un impulso cíclico transito-

rio que luego se revierte. Esta tríada sugiere que

la reforma debe apoyarse en tres frentes integra-

dos: coordinación monetaria�cambiaria para ab-

sorber el shock de precios relativos sin validarlo,

compensación focalizada y temporal para atenuar

el costo social sin reinstalar subsidios generali-

zados, y una estrategia de comunicación creíble

con calendario claro para anclar expectativas y

reducir la persistencia del shock. La evidencia

internacional sobre reformas de precios energØ-

ticos y episodios de corrección de anclas cam-

biarias respalda este enfoque (Clements et al.,

2013; Sdralevich et al., 2014; Inchauste and Vic-

tor, 2017; Calvo and Reinhart, 2002; Edwards,

2006).

Coordinación monetaria�cambiaria. La prime-

ra prioridad es evitar que el shock de precios

relativos se monetarice. En economías con alta

participación de bienes transables, la deprecia-

ción del tipo de cambio (o del sombra cuando el

o�cial estÆ anclado) tiene un pass-through signi-

�cativo hacia precios, lo que puede ampli�car la

inercia in�acionaria si la política monetaria aco-

moda el impulso inicial (Goldfajn and Werlang,

2000; Calvo and Reinhart, 2002). Un esquema

de transición creíble puede combinar: (i) una ruta

cambiaria preanunciada y acotada (p. ej., crawling

band con intervención esterilizada) para contener

la brecha entre el TC o�cial y el TCS mientras se

corrige el precio relativo de combustibles; (ii) una

seæal monetaria consistente con la meta de desin-

�ación (ajuste prudente de la tasa de referencia y

operaciones de absorción de liquidez) que impida

validar el pico in�acionario; y (iii) una microestruc-

tura de divisas que priorice importaciones críticas

durante la ventana de transición, con reglas ve-

ri�cables y temporales. La literatura sugiere que

secuenciar anuncios �scales y cambiarios reduce

primas de riesgo y hace mÆs e�caz la transmisión

de la política monetaria (Christiano et al., 1999;

Lütkepohl, 2005; Kilian and Lütkepohl, 2017). En

el caso boliviano, donde la brecha TCS�o�cial
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sintetiza desequilibrios externos y presión �scal,

explicitar un sendero de consolidación que ha-

ga sostenible la reforma es condición para que

el TCS converja sin realimentar expectativas de-

valuatorias (Clements et al., 2013; International

Monetary Fund, 2015).

Compensación focalizada y temporal. La pro-

tección social debe amortiguar el impacto distribu-

tivo sin diluir la seæal de precios. La evidencia de

reformas exitosas privilegia transferencias mone-

tarias temporales y focalizadas a hogares vulnera-

bles, esquemas lifeline estrictamente acotados en

servicios con fuerte peso de combustibles, y apo-

yos transitorios y de bajo monto a actividades con

alto pass-through (transporte pœblico y pymes),

todos con clÆusulas de sunset y monitoreo pœbli-

co (Inchauste and Victor, 2017; Clements et al.,

2013; Grosh et al., 2008). Una regla simple�el

ahorro �scal neto de la reforma debe ser mayor o

igual al costo de la compensación�ayuda a evitar

recaídas y alinea incentivos; su cumplimiento pue-

de auditarse con tableros mensuales de cobertura

y ejecución. La literatura sobre precios correctos

refuerza que, si las transferencias sustituyen al

subsidio generalizado, los bene�cios �scales y

ambientales persisten sin reinstalar distorsiones

(Parry et al., 2014; Black et al., 2023).

Comunicación creíble y calendario claro. La for-

mación de expectativas condiciona la persistencia

del shock: anuncios fragmentados o revisiones

frecuentes incrementan la indexación y la inercia

(Blinder et al., 2008; Galí, 2008). Un paquete in-

tegral anunciado una sola vez, que uni�que ruta

de precios de combustibles, trayectoria cambia-

ria, metas �scales y esquema de compensación,

reduce la incertidumbre y facilita la coordinación

entre hogares, empresas y sindicatos. Publicar un

calendario con mØtricas veri�cables�por ejem-

plo, el aporte esperado al IPC punto a punto por

componente energØtico y su comparación men-

sual con el realizado�permite evaluar desvíos y

ajustar mÆrgenes sin sorpresas. Directrices ex-

plícitas para evitar reglas plenamente retrospec-

tivas de indexación salarial y tarifaria durante la

ventana del shock ayudan a contener efectos de

segunda vuelta (Edwards, 2006; Galí, 2008).

Secuenciación y gestión de riesgos. Un cro-

nograma operativo coherente con las FIR esti-

madas prioriza: anuncio del paquete completo

con al menos un mes de antelación; implemen-

tación del primer tramo (abrupto o gradual) junto

con la seæal monetaria y la activación de transfe-

rencias; mantenimiento estricto del cronograma

por tres trimestres con revisión de cobertura y de

pass-through; y, si la brecha TCS�o�cial persiste,

refuerzo de la consolidación y normalización gra-

dual de liquidez. Dos disparadores transparentes

reducen la discrecionalidad: (i) si el aporte ener-

gØtico observado al IPC excede por un umbral el

proyectado, se acelera la convergencia cambia-

ria; (ii) si el TCS se desvía persistentemente del

corredor anunciado, se activa un tramo adicional

de ajuste �scal o una banda mÆs amplia con inter-

vención esterilizada (Calvo and Reinhart, 2002;

Goldfajn and ValdØs, 1999).

Consistencia macro y sostenibilidad. El ejerci-

cio contrafactual del ARDL indica que postergar

el ajuste eleva los costos acumulados al interac-

tuar con dominancia �scal y presiones de liqui-

dez; por tanto, actuar con rapidez�acompaæado

de medidas compensatorias�minimiza la conve-

xidad de los costos y reduce la probabilidad de

�nanciamiento in�acionario (Sargent and Wallace,

1981; Clements et al., 2013). Experiencias com-

paradas (Egipto, Marruecos, Indonesia) muestran

que la gradualidad puede atenuar el pico pero

no elimina la necesidad de corrección; cuando la

credibilidad es limitada, los paquetes mÆs cortos

y completos tienden a anclar mejor expectativas

y a acotar el pass-through (International Mone-

tary Fund, 2015; Inchauste and Victor, 2017; Cle-

ments et al., 2013).
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En síntesis, un diseæo híbrido�ajuste inicial

signi�cativo con fases breves y calendariza-

das hasta el precio de mercado, coordinación

monetaria�cambiaria para evitar monetización

del shock, y compensación temporal focalizada

con reglas de salida y transparencia�es consis-

tente con la dinÆmica estimada en este estudio y

con la evidencia internacional. Su Øxito depende

de la disciplina para sostener el calendario y de

la capacidad de comunicar objetivos, mØtricas

y contingencias de forma simple y veri�cable

(Blinder et al., 2008; Parry et al., 2014; Kilian and

Lütkepohl, 2017).

5. Conclusiones

Síntesis de hallazgos. La evidencia combi-

nada del ARDL (dinÆmica de corto plazo) y del

SVAR(1) con identi�cación contemporÆnea tipo

A muestra que una reforma de precios de com-

bustibles es inevitablemente in�acionaria al inicio,

con un pico concentrado en los dos primeros tri-

mestres bajo un ajuste abrupto y un pico mÆs

bajo pero algo mÆs persistente cuando se recurre

a la gradualidad (vØanse las FIR y las trayecto-

rias simuladas de in�ación interanual). El canal

cambiario�proxied por el TCS�actœa como am-

pli�cador del traspaso a precios de transables;

su depreciación posterior a la reforma acelera y

magni�ca la respuesta de corto plazo, condicio-

nando la velocidad de convergencia del nivel de

precios (Sims, 1980; Lütkepohl, 2005; Kilian and

Lütkepohl, 2017; Goldberg and Knetter, 1997).

En actividad, se observa un impulso cíclico ini-

cial (front�loading) que se revierte conforme se

encarecen los costos relativos y cae el ingreso

real, resultado coherente con el reordenamiento

de precios relativos y con la pØrdida transitoria de

poder adquisitivo.

Mecanismos cuanti�cados. Primero, en

el bloque monetario del ARDL, el signo de

� log M 2t es positivo y la transmisión incompleta

dentro del trimestre, lo que concuerda con una

velocidad del dinero baja y estable en el período

muestral, en línea con la TQM (Friedman, 1956;

Bordo and Jonung, 1987). Segundo, el bloque

real sugiere que una mayor actividad contempo-

rÆnea atenœa presiones de corto plazo, aunque

con signi�cancia estadística limitada. Tercero, el

bloque de subsidios evidencia no linealidad : el

tØrmino lineal en � log subt reduce la in�ación de

corto plazo, pero el tØrmino cuadrÆtico positivo

indica rendimientos decrecientes del anclaje:

sostener/expandir la subvención �compra� cada

vez menos desin�ación marginal. Finalmente, en

el SVAR, un shock negativo sobre la subven-

ción 15 genera: (i) un salto in�acionario con pico

temprano, (ii) depreciación del TCS y (iii) un ciclo

de actividad con expansión inicial y normalización

posterior, todo con bandas de incertidumbre

consistentes con la forma reducida (Sims, 1980;

Amisano and Giannini, 1997; Lütkepohl, 2005).

Diseæo y timing de la reforma. Demorar la

corrección eleva costos �scales y cambiarios acu-

mulados, y aumenta el riesgo de un ajuste desor-

denado con mayor traspaso. Una implementación

con hoja de ruta�fechas, magnitudes y un cro-

nograma cambiario creíble�reduce la incertidum-

bre ex ante, desalienta la indexación defensiva y

acota la persistencia del shock (Clements et al.,

2013; Inchauste and Victor, 2017; Parry et al.,

2023). La elección entre abrupto y gradual exhibe

el trade�off clÆsico: el abrupto concentra el costo

(pico mÆs alto, menor duración), el gradual lo sua-

viza a costa de algo mÆs de persistencia y riesgo

de re�anclajes incompletos si la comunicación o

la coordinación macro no son creíbles.

Arquitectura de mitigación. Los resultados

empíricos, junto con la evidencia internacional,
15Equivalente a la eliminación o fuerte reducción del subsi-

dio; en tØrminos contables, un aumento del precio relativo de
los combustibles que revierte el impuesto negativo implícito
(European Commission et al., 2009).
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son compatibles con una arquitectura de tres pila-

res: (i) coordinación monetaria�cambiaria, con

seæal de política que evite acomodar monetaria-

mente el shock de precios relativos y con una

trayectoria cambiaria (p. ej., crawling o banda)

que limite la brecha entre el TCS y el tipo o�cial

(Clarida et al., 1999; Woodford, 2003); (ii) com-

pensación focalizada y temporal, que proteja

a los deciles vulnerables y a eslabones críticos

(transporte pœblico, pymes intensivas en combus-

tible) sin reinstalar subsidios generalizados (In-

chauste and Victor, 2017; Clements et al., 2013);

y (iii) comunicación creíble, con un paquete in-

tegral, preanunciado y veri�cable, que coordine

expectativas y reduzca la inercia (transparencia,

tableros pœblicos, guías de desindexación) (Blin-

der et al., 2008; Dincer and Eichengreen, 2014).

Secuenciación: anunciar el paquete completo y el

sendero cambiario��scal antes del primer tramo;

activar transferencias temporales y ventanillas crí-

ticas en T = 0; sostener la seæal monetaria y el

cronograma entre T + 1 y T + 3; evaluar consoli-

dación adicional y desmontar apoyos transitorios

entre T +4 y T +6. 16

Limitaciones y robustez. Los resultados del

SVAR descansan en un ordenamiento contem-

porÆneo recursivo; mitigamos el riesgo de sesgo

con reordenamientos plausibles, dummies de epi-

sodios extraordinarios y veri�caciones de estabili-

dad (raíces dentro del círculo unitario), ademÆs

de pruebas de normalidad y heterocedasticidad

a nivel de ecuación. Alternativas como restriccio-

nes de signo o parÆmetros variantes en el tiempo

podrían explorar mecanismos adicionales (Kilian

and Lütkepohl, 2017). En el ARDL, la lectura es

de corto plazo; cuanti�car efectos de largo plazo

(y la retroalimentación �scal�monetaria) requie-

re extensiones de cointegración/ECM o marcos
16La regla operativa debe asegurar que el ahorro �scal

neto de la reforma supere el costo de las compensaciones;
publicar mensualmente ejecución y coberturas robustece la
credibilidad (Parry et al., 2023).

semiestructurales. La medición de la brecha del

producto vía HP es operativa y comparable, pero

su sensibilidad es conocida (Hamilton, 2018); por

ello se reportan contrastes de robustez.

Agenda de seguimiento. Enriquecer el marco

con expectativas e indexación salarial explícitas;

evaluar identi�caciones alternativas (restricciones

de signo) y modelos con volatilidad estocÆstica

y parÆmetros variantes (TVP�SVAR); incorporar

encadenamientos sectoriales e impactos distribu-

tivos para a�nar diseæo y focalización de compen-

saciones (Inchauste and Victor, 2017; Clements

et al., 2013). Una extensión natural es modelar

de forma conjunta la regla �scal y la microestruc-

tura cambiaria para endogeneizar la dinÆmica del

TCS.

Una reforma bien secuenciada�con anclas

nominales, compensación focalizada y tem-

poral y una ruta cambiaria clara�minimiza el

pico in�acionario, acota la depreciación del TCS

y reduce los costos sociales de transición, a la

vez que corrige los incentivos y riesgos macro

crecientes de sostener un esquema de subsidios

generalizados (Clements et al., 2013; Inchauste

and Victor, 2017; Parry et al., 2023).
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Resumen 

El objetivo de este trabajo es analizar los determinantes que afectan el rendimiento y la 

supervivencia de las microempresas en la Ciudad Autónoma de Buenos Aires en Argentina. 

La metodología utilizada en este trabajo consiste en un análisis econométrico a partir de la 

estimación de modelos de regresión lineal con Mínimos Cuadrados Ordinarios (MCO) y en un 

análisis cualitativo de los datos de las encuestas realizadas a microempresas en el 2024 en 

el proyecto de investigación “Evaluating Factors Impacting the Economic Growth and Survival 

of Nanostores" del MIT LIFT Lab en colaboración con la UBA y el ITBA. Se concluye que las 

microempresas presentan dificultades para seguir operando luego de 3 años de antigüedad y 

se analiza el impacto que tienen en las microempresas los siguientes desafíos: el crimen, la 

falta de crédito, los precios y la competencia. Se concluye que el impacto del crimen y la falta 

de crédito disminuyen lentamente a medida que las microempresas tienen más antigüedad, 

mientras que el impacto de los precios y la competencia disminuyen ligeramente más rápido. 

Los precios son el determinante que más afecta negativamente a las microempresas, siendo 

un problema en el 82,55% de los casos. Le sigue la competencia con un 54,47% de los casos 

afectados, la falta de crédito con un 31,49% y el crimen con un 23,83%. Los determinantes 

siempre presentan un mayor impacto en las microempresas más jóvenes, por lo que tienen 

mayores dificultades para poder sobrevivir. 

 
Palabras clave: Microempresas, Argentina, Econometría 
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Introducción 

Las pequeñas y medianas empresas 

cumplen un rol fundamental en la 

economía de Argentina ya que representan 

el 99,4% de las empresas del país y 

emplean al 64% de los trabajadores 

registrados (Ministerio de Economía de la 

República Argentina, 2023). La Fundación 

de Investigaciones Económicas 

Latinoamericanas (1996) llevó adelante un 

estudio en donde concluyen que este 

sector de la economía es importante ya que 

contribuye a la flexibilidad productiva y 

tecnológica, genera competencia, mayor 

empleo y su eficiencia es importante tanto 

en la experiencia internacional como en el 

caso argentino. 

 
La clasificación específica de las 

empresas en Argentina es la siguiente: de 

1 a 9 trabajadores son microempresas; de 

10 a 49 trabajadores son pequeñas 

empresas; de 50 a 199 trabajadores son 

medianas empresas y de 200 a más 

trabajadores son grandes empresas (Rojo 

et al., 2022). Este trabajo se enfoca en el 

análisis de las microempresas de la Ciudad 

Autónoma de Buenos Aires en Argentina y 

los determinantes que afectan su 

supervivencia. 

Objetivos 

El objetivo de este trabajo es analizar los 

determinantes que afectan la 

supervivencia y el desempeño de las 

microempresas en la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires en Argentina. 

 
Las preguntas de investigación de este 

trabajo son las siguientes: ¿Las 

microempresas en la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires enfrentan dificultades para 

sobrevivir a lo largo de los años? ¿Cuáles 

son los determinantes que afectan la 

supervivencia de este tipo de empresas? 

 
Materiales y Métodos 

Este trabajo es una traducción al 

español y una síntesis de lo realizado en 

Buchbinder y Mosquera Guevara (2025). 

Los materiales utilizados surgen del 

proyecto de investigación “Evaluating 

Factors Impacting the Economic Growth 

and Survival of Nanostores", llevado a cabo 

en el 2024 por el MIT Low Income Firms 

Transformation (LIFT) Lab del MIT Center 

for Transportation and Logistics del 

Massachusetts Institute of Technology 

(MIT) con la colaboración de la Universidad 

de Buenos Aires (UBA) y el Instituto 

Tecnológico de Buenos Aires (ITBA). Con 

el apoyo de la Federación de Comercio e 

Industria de la Ciudad de Buenos Aires 

(FECOBA) seleccionaron un total de 235 

microempresas de la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires (CABA) en Argentina que 
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cumplían los siguientes criterios: empresas 

con menos de 10 trabajadores que 

pertenecen al sector de alimentos y 

bebidas. Estas microempresas fueron 

encuestadas en octubre de 2024 y se les 

preguntó sobre la antigüedad de sus 

negocios, sus trabajadores, su rendimiento 

(ventas, nivel de existencias, precios y 

empleo), los retos a los que se enfrentan 

(crimen, falta de crédito, precios y 

competencia), el salario de reserva y sus 

expectativas según el género, la edad y la 

educación del propietario. 

 
La metodología de este trabajo consiste 

en un análisis econométrico a partir de la 

estimación de modelos de regresión lineal 

con Mínimos Cuadrados Ordinarios (MCO) 

y en un análisis cualitativo de las 

respuestas proporcionadas por las 

microempresas en las encuestas con el 

objetivo de responder las preguntas de 

investigación. 

Resultados y Discusión 

Un estudio realizado por el World 

Economic Forum en colaboración la 

National University of Singapore en 2022 

indicó que el 67% de las pequeñas y 

medianas empresas tienen como principal 

reto la supervivencia y la expansión. Para 

ver si esto es también un problema en las 

microempresas de la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires, se tomaron los datos de la 

antigüedad de cada una de las 235 

microempresas de la muestra. El resultado 

puede verse en la Figura 1 donde se 

visualiza una concentración de las 

microempresas en torno a los primeros 

años de funcionamiento. Estas 

microempresas parecerían tener 

dificultades para mantenerse en 

funcionamiento durante más de 3 años, 

donde la cantidad existente comienza a 

decaer. 
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Figura 1. Antigüedad de las microempresas. 
 

Años de antigüedad 

Fuente: elaboración propia en base a los datos de la encuesta. 

 

Las respuestas de la encuesta revelaron 

que el dueño de estas microempresas es 

un hombre en el 59% de los casos. Del 

resto, el 37% tienen como dueña a una 

mujer y el 4% a un género no binario o a 

personas que no quisieron responder su 

género. Los dueños están divididos en 5 

categorías: entre 21 y 30 años (10%), entre 

31 y 40 años (21%), entre 41 y 50 años 

(38%), entre 51 y 60 años (20%) y entre 61 

años y más (11%). Estos resultados 

muestran  que  las  microempresas  le 

pertenecen en su gran mayoría a personas 

de más de 40 años y que hay una baja 

participación de jóvenes en este sector. 

Estos dueños presentan un nivel 

relativamente alto de educación ya que el 

82% tiene terminada la secundaria. 

 
Para analizar los determinantes que 

afectan la supervivencia de las 

microempresas, se tomaron los datos que 

respondieron acerca del impacto que tiene 

sobre ellos el crimen, la falta de crédito, la 
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Para analizar si hay algún barrio en 

donde el crimen impacta en mayor medida 

a las microempresas, se seleccionaron en 

el  mapa  únicamente  a  aquellos  que 

reportaron que el crimen los impacta (los 

puntos naranjas). Esto se puede ver en la 

Figura 4. 

 
Figura 4. Ubicación de las microempresas afectadas por el crimen. 

 

Fuente: elaboración propia en base a los datos de la encuesta. 

 

Aunque hay algunos casos dispersos, 

se puede observar que hay una mayor 

concentración de microempresas 

afectadas por el crimen en dos barrios: 

Caballito y Colegiales. No se puede 

concluir en que estos dos sean los barrios 

que más afectan a las microempresas en lo 

que respecta al crimen ya que para ello 

sería necesario encuestar a un mayor 

número de microempresas en cada uno de 

los barrios de la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires. Pero lo que sí podemos 

afirmar es que parece existir una relación 

entre el impacto del crimen y la ubicación 

de las microempresas. 

 
El crimen suele aparecer cuando los 

potenciales criminales consideran que las 

ventajas de incurrir en un crimen son 

mayores al riesgo de ser arrestados (Motta, 

2017). Es por esto que lograr identificar las 

áreas en donde los incentivos de los 

criminales a robar son mayores es útil en 

términos de política pública porque la 

seguridad puede ser reforzada en esos 

lugares para disminuir los incentivos al 

crimen. Acemoglu et al. (2005) muestran 
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que el principal factor que explica el 

crecimiento económico son las 

instituciones y se refieren particularmente a 

las instituciones de protección de la 

propiedad privada. Si el hacedor de política 

quiere que los dueños de las 

microempresas inviertan en su negocio con 

el fin de lograr el crecimiento, los dueños 

necesitan estar seguros de que no van a 

ser ni expropiados ni robados. 

 
En Buenos Aires hay un mapa que 

muestra los barrios más afectados por el 

crimen denominado “Mapa del Delito”.1 Sin 

embargo, este mapa no muestra los barrios 

donde las microempresas son más 

afectadas por el crimen, lo cual podría 

hacerse al identificar quién realiza el 

reporte de un crimen. Consideramos que 

sería útil tener una herramienta similar que 

considere la información reportada por las 

microempresas para poder hacer 

decisiones de política pública que 

contribuyan a la seguridad del sector. 

 
El segundo desafío que se va a analizar 

es la falta de crédito. Uno de los principales 

retos de las microempresas es la toma de 

decisiones financieras por parte de los 

propietarios (Hossain et al., 2020). De las 

235 microempresas encuestadas, el 

31,49% reportó que la falta de crédito las 

afecta. A continuación, se analiza si la falta 

de crédito está relacionada con la edad de 

las microempresas con una regresión 

econométrica para ver si el problema es 

mayor en las empresas más jóvenes o si es 

un problema general. 

 
Figura 5. Relación entre la falta de crédito y la antigüedad de las microempresas. 

 

A mayor antigüedad de las microempresas, decrece el impacto negativo de la falta de crédito. 

Fuente: elaboración propia en base a los datos de la encuesta. 
 
 
 
1 Disponible en: 
https://mapa.seguridadciudad.gob.ar/ 

https://mapa.seguridadciudad.gob.ar/
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trabajadores y con su rendimiento en 

ventas. 

 
Figura 6. Relación entre el uso del crédito y la cantidad de trabajadores. 

 

Fuente: elaboración propia en base a los datos de la encuesta. 

 

En la Figura 6, cada columna representa 

el número de trabajadores en la 

microempresa. Dado que el promedio de 

trabajadores es igual a 4, las columnas se 

dividen en microempresas con menos de 4 

trabajadores, con 4 trabajadores y con más 

de 4 trabajadores. El color naranja indica el 

número de microempresas de esa columna 

que declararon haber tenido al menos un 

crédito y el color azul indica el número de 

microempresas de esa columna que nunca 

tuvieron un crédito. 

 
El análisis muestra que la proporción de 

microempresas con al menos un crédito es 

mayor en el caso de microempresas con 
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más de 4 trabajadores en comparación con 

los casos donde hay 4 o menos de 4 

trabajadores. Esto indica que el acceso al 

crédito está relacionado con el número de 

trabajadores ya que una gran proporción 

de microempresas con más de 4 

trabajadores necesitaron de un crédito. 

 
Figura 7. Relación entre el uso del crédito y las ventas. 

 

Fuente: elaboración propia en base a los datos de la encuesta. 

 

En la Figura 7 cada columna representa 

el rendimiento de las ventas durante el 

último mes, clasificado como peor, igual o 

mejor. El color naranja indica el número de 

microempresas en esa columna que 

reportaron  haber  tenido  al  menos  un 

crédito y el color azul indica el número de 

microempresas en esa columna que nunca 

tuvieron un crédito. Los datos sugieren que 

hay una clara relación entre el acceso al 

menos a un crédito con una mejora en las 

ventas. Las microempresas que reportaron 
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relación entre mayor cantidad de 

empleados y mejor rendimiento de las 

ventas en aquellos que accedieron al 

menos a un crédito. Debido a que los 

dueños suelen ser adultos mayores a 40 

años, se podrían realizar cursos para 

reducir las barreras financieras y los retos 

de este sector. 
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Resumen 

Esta investigación versa sobre el Nivel de comprensión lectora de alumnos. El objetivo fue: 

Determinar el nivel de comprensión lectora que alcanzan los alumnos al término del 1° ciclo 

de la Educación Escolar Básica (EEB) en la Escuela CREC – Pdte. Franco de la ciudad de 

Concepción en el año 2024. En tal sentido se han trazado como objetivos específicos: 

Identificar los niveles de comprensión literal, inferencial y crítica de los alumnos. Cabe 

mencionar que se trabajó con tres dimensiones, las cuales son: Comprensión literal, 

Comprensión crítica y Comprensión inferencial. Para el efecto se llevó a cabo una 

investigación con enfoque cuantitativo, de corte transversal, alcance descriptivo y diseño no 

experimental. La población estuvo constituida por 60 alumnos del 3° grado, y la muestra 

censal consistente en el 100% de los estudiantes. Como técnica de recolección de datos se 

ha utilizado la prueba, instrumentalizada con un test, denominado ACL (Análisis de la 

Comprensión Lectora) de Catalá, G., Catalá, M., Molina, E., & Monclús, R. (2001). Se llegó a 

concluir que los estudiantes, en su mayoría demuestran un nivel bajo en la comprensión literal, 

proporcionalmente menos bajo en el nivel inferencial y un nivel más alto en la comprensión 

crítica. 

 

Palabras Clave: Nivel de Comprensión Lectora, Comprensión Literal, Comprensión Critica, 

Comprensión Inferencial. 
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Introducción 

La presente investigación tuvo como 

propósito determinar el nivel de 

compresión lectora que alcanzan los 

alumnos al término del 1° ciclo de la EEB 

en la Escuela CREC – Pdte. Franco de 

Concepción; cuya metodología consistió 

en aplicar el Test ACL, el cual mide los 

niveles de compresión lectora, en sus 

dimensiones: literal, inferencial y crítica. 

La comprensión lectora a lo largo de los 

años se ha venido convirtiendo en un factor 

muy relevante en el desarrollo académico 

de los estudiantes. Y es que la lectura 

realmente se concibe como la materia 

instrumental indispensable para el 

desarrollo del ser humano por ser un medio 

de información, conocimiento e 

integración, además posibilita los 

aprendizajes, por lo tanto, esta se convierte 

en la actividad esencial para la adquisición 

de conocimientos y sirve como guía en la 

construcción de valores que nos ayuden a 

ser mejores personas en la sociedad. Es 

una actividad esencial a la cual se requiere 

prestar mucha atención, sobre todo cuando 

los estudiantes se inician en este proceso y 

los que están adquiriendo nuevas 

competencias. 

A su vez la comprensión lectora, es una 

habilidad fundamental en el desarrollo 

académico y personal de los individuos, ya 

que actúa como un pilar central en la 

construcción del conocimiento y el acceso 

a la información. En este contexto, la 

presente investigación se adentra en un 

área de vital importancia, teniendo en 

cuenta que muchas veces no se sabe si los 

niños están comprendiendo lo que están 

leyendo. Por lo tanto, se busca brindar una 

visión general del problema investigado, el 

propósito del mismo, su significado en el 

contexto educativo y las implicancias que 

tiene para la sociedad en general. 

Catalá et al., (2001) plantea que: “La 

comprensión lectora se define como la 

capacidad cognitiva que se da en el diálogo 

entre el texto y el lector, comprendiendo lo 

que lee y a su vez desarrollando 

dimensiones cognitivas llamadas niveles 

de comprensión lectora”. 

El dominio de la comprensión lectora en la 

niñez es un indicador clave del éxito en la 

educación y, por ende, en la vida adulta. 

Sin embargo, en la actualidad, uno se 

encuentra ante un desafío significativo: Un 

número sustancial de niños enfrenta 

dificultades en esta área crítica. La 

comprensión lectora no se limita 

únicamente a la capacidad de decodificar 

palabras, sino que implica la capacidad de 

comprender, analizar y sintetizar la 

información contenida en un texto. La falta 

de competencia en este aspecto puede 

tener repercusiones a largo plazo en el 

rendimiento escolar y, en última instancia, 

en la participación activa de estos 

individuos en la sociedad. 
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El informe del Sistema Nacional de 

Evaluación del Proceso Educativo 

(SNEPE) 2018, elaborado por el Ministerio 

de Educación y Ciencias (MEC), reveló que 

un alto porcentaje de estudiantes del tercer 

grado no alcanzan niveles satisfactorios de 

comprensión lectora. En departamentos 

como Concepción, los resultados fueron 

especialmente preocupantes, con puntajes 

promedio por debajo del estándar nacional, 

lo que sugiere una brecha territorial en el 

acceso y calidad de la educación. 

Complementariamente, los resultados del 

Programa para la Evaluación Internacional 

de Estudiantes (PISA) 2022 refuerzan esta 

tendencia. Según el informe, el 65% de los 

estudiantes paraguayos de 15 años no 

alcanzan el nivel mínimo de competencia 

en lectura, ubicando al país en el penúltimo 

puesto entre los participantes de la 

evaluación. Aunque PISA evalúa 

adolescentes, sus resultados reflejan 

deficiencias acumulativas que se gestan 

desde los primeros ciclos escolares, como 

el tercer grado, donde se consolidan las 

bases de la alfabetización funcional. 

La persistencia de esta problemática, a 

pesar de la existencia de diagnósticos 

oficiales y evidencia empírica, plantea 

interrogantes sobre cómo está actualmente 

el Nivel de Compresión lectura en los 

niños, donde sin olvidar que factores 

socioeconómicos y estructurales agravan 

la situación, la comprensión lectora 

deficiente limita el desarrollo integral de los 

niños, afectando su capacidad de acceder 

al conocimiento, participar activamente en 

el entorno escolar y proyectarse hacia 

niveles superiores de formación, además 

es importe añadir que la población 

investigada durante los años 2020 y 2021 

proceso de estudio del jardín y prescolar lo 

realizaron durante la pandemia del Covid-

19, lo cual también pudo haber tenido algún 

tipo de consecuencias.  

Por eso el propósito principal de esta 

investigación es determinar cuál es el nivel 

de comprensión lectora que poseen los 

niños, específicamente los alumnos que se 

encuentran en el 3° grado, ya que los 

mismos están por culminar el primer ciclo 

de la Educación Escolar Básica. A través 

de la aplicación del Test ACL, el cual se 

enfoca en la compresión inferencial, literal 

y crítica. Al poder reconocer 

específicamente los detalles descriptivos 

de cada nivel, los resultados ayudarán a la 

institución y a los docentes, a poder 

desarrollar estrategias y programas de 

intervención más efectivos que sean 

aplicables a los niños y por ende alcanzar 

su máximo potencial en las áreas 

mencionadas. 

En este contexto, se plantea el siguiente 

objetivo: Determinar el nivel de 

comprensión lectora, en sus dimensiones 

literal, inferencial y crítica, que alcanzan los 

alumnos al término del 1° ciclo de la EEB 
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en la Escuela CREC – Pdte. Franco de 

Concepción. 

La importancia de esta investigación radica 

en mejorar las perspectivas educativas y 

profesionales de los niños. Al abordar el 

problema de la comprensión lectora en 

etapas tempranas de desarrollo, se puede 

intervenir de manera más efectiva y 

prevenir posibles brechas en el 

aprendizaje. Además, el estudio contribuye 

al conocimiento académico y a la base 

teórica en el campo de la pedagogía y la 

psicología educativa. 

Las implicancias de esta investigación van 

más allá de las aulas de clase. Un aumento 

en el nivel de comprensión lectora en niños 

puede conducir a una sociedad mejor 

informada, más crítica y más participativa. 

Además, puede tener un impacto positivo 

en la autoestima y el bienestar emocional 

de los niños, fortaleciendo su confianza en 

sus habilidades académicas y personales. 

En resumen, el presente estudio constituye 

un aporte relevante, ya que permite 

identificar con precisión el nivel de 

comprensión lectora alcanzado por los 

alumnos en sus dimensiones literal, 

inferencial y crítica. Esta información 

resulta fundamental para orientar la toma 

de decisiones pedagógicas y curriculares 

dentro de la institución, posibilitando el 

diseño de estrategias didácticas 

específicas que fortalezcan las áreas de 

mayor dificultad. Asimismo, ofrece insumos 

valiosos para la capacitación docente y la 

planificación de acciones que involucren a 

las familias en el acompañamiento del 

proceso lector. De este modo, la 

investigación no solo describe la situación 

actual, sino que contribuye al mejoramiento 

continuo de la calidad educativa y al 

desarrollo de competencias lectoras 

indispensables para el aprendizaje a lo 

largo de la vida. 

 

Materiales y Métodos 

El enfoque de esta investigación fue 

cuantitativo, ya que permitió medir y 

analizar datos concretos sobre el nivel de 

comprensión lectora alcanzado por los 

estudiantes del 1° ciclo de la EEB en la 

Escuela CREC – Pdte. Franco de 

Concepción, comprobando de manera 

objetiva las dimensiones literal, inferencial 

y crítica (Miranda, 2010). Este enfoque 

sigue un proceso secuencial y se sustenta 

en la recolección de datos numéricos y en 

el análisis estadístico, lo cual posibilita 

establecer pautas de comportamiento y 

contrastar teorías relacionadas con el 

desarrollo de la comprensión lectora 

(Hernández Sampieri et al., 2014). 

Asimismo, la investigación fue de corte 

transversal, debido a que la información se 

recopiló en un solo momento en el tiempo 

(Hernández et al., 2014). El nivel de 

investigación fue descriptivo, ya que 

permitió recoger y analizar información 
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sobre la comprensión lectora de los 

alumnos en sus distintas dimensiones, 

identificando sus principales 

características y ofreciendo una 

descripción detallada del fenómeno 

educativo en estudio (Bernal, 2006). 

En este sentido, la investigación 

corresponde a un diseño no experimental, 

puesto que no se manipuló 

deliberadamente la variable a medir, sino 

que se observó a los estudiantes del 1° 

ciclo de la EEB de la Escuela CREC – Pdte. 

Franco de Concepción en su situación 

natural para posteriormente analizar su 

nivel de comprensión lectora en las 

dimensiones literal, inferencial y crítica 

(Hernández Sampieri et al., 2014). 

La muestra fue censal pues se trabajó con 

la población total, es decir, con los 60 

estudiantes del tercer grado.  

Para Sánchez et al. (2018), un instrumento 

de recolección de datos puede ser 

entendido como una guía, un manual, un 

aparato, una prueba o un cuestionario. En 

esta investigación se utilizó como 

instrumento el Test ACL de Catalá y Molina 

(2001), el cual parte de la premisa de que 

la comprensión de un texto no constituye 

un proceso absoluto, sino que se 

manifiesta en distintos niveles. Dicho test 

concibe la comprensión como una 

actividad global que integra diversas 

habilidades lectoras, las cuales interactúan 

y se complementan para evaluar el grado 

de comprensión alcanzado por los 

estudiantes. De este modo, se dispone de 

una herramienta adecuada y validada para 

medir la comprensión lectora en sus 

diferentes dimensiones.   

Es importante mencionar que para la 

utilización del Test se ha realizado la 

adquisición del libro en la versión e-book a 

través de Google Play Store, además se 

realizó una pequeña adaptación cultural del 

Test ACL, al lenguaje y jerga nacional del 

Paraguay, modificándose algunas palabras 

por sus sinónimos a fin de evitar 

alteraciones o variaciones en los 

resultados, como así mismo mantener la 

confiabilidad y validez de la prueba.  

Para el análisis de los datos obtenidos en 

la prueba aplicada a la muestra, los 

resultados fueron organizados en una base 

de datos elaborada con los programas 

Excel y Word. Posteriormente, se 

analizaron los puntajes y las 

interpretaciones de los decatipos del Test 

ACL. Una vez ordenada la información, se 

procedió a la tabulación de los resultados 

de acuerdo con el tipo de preguntas 

correspondientes a los niveles de 

comprensión estudiados: literal, inferencial 

y crítico. Finalmente, se examinaron el 

número de respuestas correctas e 

incorrectas de cada estudiante en cada uno 

de los niveles evaluados. 

Los resultados tienen una sólida validez de 

contenido obteniéndose el grado de 
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concordancia a través de la prueba Alfa de 

Cronbach igual a 0,947 realizadas por las 

autoras. La confiabilidad es la consistencia 

de las puntuaciones obtenidas por las 

mismas personas cuando se les examina 

en distintas ocasiones con el mismo test, 

con conjuntos equivalentes de reactivos o 

en otras condiciones de examinación.  

 

Resultados y Discusión 

Los hallazgos obtenidos en esta 

investigación revelan que el nivel de 

comprensión lectora de los alumnos del 3° 

Grado de la Escuela de Aplicación Pdte. 

Franco - Centro Regional de Educación de 

Concepción, durante el año lectivo 2024. 

se manifiesta de manera particularmente 

significativa en la dimensión crítica de la 

comprensión lectora, donde se alcanzó un 

56% de respuestas correctas en las 

evaluaciones aplicadas. 

Este resultado se lo podría tomar como 

positivo en el desarrollo del pensamiento 

reflexivo y analítico de los estudiantes. 

Cabe destacar que, si bien el avance es 

significativo, aún persisten desafíos en 

cuanto a la consolidación de la 

comprensión inferencial y literal, 

dimensiones que presentaron porcentajes 

un poco más bajos. Por ello, se recomienda 

continuar fortaleciendo las prácticas 

docentes orientadas a la lectura. 

 

 

Niveles de Comprensión Lectora 
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Análisis e Interpretación. Los resultados 

sugieren que, el desempeño de los 

estudiantes varía según la dimensión 

evaluada. La dimensión crítica presenta el 

porcentaje más alto de respuestas 

correctas (56%), seguida de la Inferencial 

(52%), y finalmente, la Literal, con el 

porcentaje más bajo de respuestas 

correctas (50%). Dimensión Crítica. El 

hecho de que los estudiantes hayan 

alcanzado su mejor desempeño en el nivel 

crítico es un indicador positivo, ya que este 

nivel implica la capacidad para reflexionar, 

esto muestra que, con un enfoque 

adecuado, los estudiantes pueden 

desarrollar un entendimiento profundo 

sobre lo leído.  Dimensión Inferencial. El 

nivel inferencial se encuentra en un 

desempeño intermedio. Este porcentaje 

revela que una cantidad considerable de 

niños, están logrando esta capacidad, pero 

también que se debe de potenciar 

habilidades para interpretar y deducir a 

partir de información no explícita, aspecto 

que es esencial para un entendimiento más 

completo del contenido. Dimensión 

Literal. La dimensión literal, con un 50% de 

respuestas correctas, presenta el menor 

desempeño, cabe resaltar que un bajo 

rendimiento en este nivel puede afectar 

indirectamente el desempeño en las otras 

dimensiones, ya que una buena 

comprensión literal es crucial para realizar 

inferencias y emitir juicios críticos. 

Este resultado sugiere una mejora 

destacada en la capacidad de los niños 

para evaluar críticamente el contenido, tal 

como lo define Rosales et al. (2017), 

quienes indican que el nivel crítico implica 

una valoración lógica y coherente en la que 

el lector emite juicios sobre elementos de 

la realidad, fantasía, experiencias, 

creencias y valores abordados en el texto, 

lo que lleva a una enseñanza aplicable en 

la vida cotidiana. Este incremento en las 

respuestas correctas en la dimensión 

crítica no solo subraya un avance en 

habilidades analíticas, sino también una 

madurez en el procesamiento de ideas 

complejas a una edad temprana. 

En cuanto a la dimensión Inferencial, los 

resultados de la muestra actual (52% de 

respuestas correctas) es un margen de 

consideraciones a tomar por los docentes 

del primer ciclo de la EEB. La mejora en la 

comprensión inferencial sugiere que los 

estudiantes de tercer grado están 

desarrollando habilidades para relacionar 

información implícita en el texto, un 

proceso cognitivo complejo que facilita la 

construcción de significados más 

profundos y una interpretación 

contextualizada. Este avance resalta la 

importancia de la instrucción en 

habilidades de inferencia desde edades 

tempranas, ya que fortalece la capacidad 

de los estudiantes para conectar ideas y 

establecer relaciones de causa y efecto 
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que no están explícitamente declaradas en 

el texto, las mismas logradas por 

estrategias innovadoras implementadas 

por las docentes de grado y todo el equipo 

pedagógico de la institución. 

Finalmente, aunque la dimensión Literal 

presenta un porcentaje de aciertos 

ligeramente inferior al de las otras 

dimensiones (50%), es importante notar 

que este nivel de comprensión es más 

superficial, enfocado en la decodificación y 

la memoria a corto plazo. Si bien la 

comprensión literal no alcanza los niveles 

de las dimensiones crítica e inferencial, el 

hecho de que los estudiantes de tercer 

grado alcancen el 50% en este ámbito 

sugiere un manejo básico de las 

habilidades de lectura que permite 

identificar y recordar detalles del texto, una 

habilidad necesaria para la construcción y 

su proceso de lectoescritura a 

desarrollarse en el segundo ciclo de la EEB 

del Paraguay. 

 

 

 

 

Interpretación en base a los Decatipos 

 

 

0

5

10

15

20

25

30

N
iv

el
 M

uy
 B

aj
o

N
iv

el
 B

aj
o

N
iv

el
 M

od
er

ad
am

en
te

 B
aj

o

N
iv

el
 d

en
tr

o 
de

 la
 N

or
m

al
id

ad

N
iv

el
 m

od
er

ad
am

en
te

 A
lto

N
iv

el
 A

lto

N
iv

el
 M

uy
 A

lto

1 - 2 3 4 5 - 6 7 - 8 9 10

0 - 7 8 - 9 10 - 12 13 - 16 17 - 21 22 - 24 25

3% 

15% 

32% 

42% 

8% 

0% 



 
 

9 
 

Análisis e interpretación. Los resultados 

evidencian que la mayor concentración de 

estudiantes en los niveles moderadamente 

bajo y dentro de la normalidad puede 

indicar que, si bien muchos estudiantes 

están adquiriendo una comprensión 

mínima necesaria, todavía muestran 

dificultades en aspectos clave de 

comprensión literal, inferencial y crítica. 

Esto podría indicar una falta de dominio 

suficiente en habilidades de comprensión 

lectora, que a menudo se desarrolla de 

forma gradual y acumulativa. Este 

resultado plantea que los estudiantes están 

comenzando a comprender aspectos 

básicos, pero aún enfrentan retos 

significativos en habilidades de 

comprensión más avanzadas que les 

permitan interpretar y evaluar el texto de 

manera profunda. La falta de niños en los 

niveles alto y muy alto sugiere que el grupo 

en general no está alcanzando un dominio 

avanzado de la comprensión lectora, 

confirmando lo que mencionaron Casas et 

al. (2011), el bajo nivel de compresión 

lectora se da por la pobre competencia 

lingüística, trastornos por déficit de 

atención, carencias en la decodificación, 

limitado conocimiento previo, estrategias 

de comprensión, débil control de la 

comprensión (estrategias metacognitivas), 

baja autoestima, poco interés en las tareas. 

En conjunto, estos resultados destacan el 

crecimiento de las habilidades de 

Comprensión Lectora que alcanzan los 

alumnos al término del 1° ciclo de la 

Escuela CREC – Pte. Franco de 

Concepción, Año 2024, quienes muestran 

avances notables, particularmente en la 

Comprensión Crítica, incluso a edades más 

tempranas de las evaluadas en estudios 

previos. Este fenómeno puede estar 

influenciado por cambios en las 

metodologías pedagógicas aplicadas y la 

incorporación de enfoques educativos que 

promuevan un análisis crítico y reflexivo 

desde los primeros años de escolaridad, ya 

que se han utilizado novelas como el 

Principito o Alicia en el País de las 

Maravillas para los ejercitarlos de Lengua 

Castellana. Por ende, se evidencia un 

enfoque educativo que, más allá de la 

literalidad, fomenta la valoración y la 

reflexión, desarrollando en los niños no 

solo una comprensión de los textos, sino 

también una habilidad para evaluar 

experiencias personales, y así obtener 

aprendizajes significativos útiles para su 

vida. 

 

Conclusiones 

Teniendo en cuenta los resultados de la 

investigación y el objetivo trazado se pudo 

concluir que el 50% de los estudiantes 

respondió de manera correcta los ítems 

correspondientes a este nivel; cabe 

mencionar que fue el porcentaje más bajo 

de respuestas correctas realizas por los 
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niños, a partir de allí se pude apreciar que 

los alumnos cuentan con un nivel 

moderadamente bajo en la comprensión 

literal del texto. El resultado apunta a una 

necesidad de consolidar la habilidad para 

identificar y entender la información 

explícita en el texto, un proceso esencial en 

el desarrollo de la comprensión lectora, 

razón por la cual los ejercitarios en clases 

o tareas para la casa, enfocados en este 

aspecto deberían de ser una prioridad para 

el docente en sus prácticas áulicas a fin de 

poder mejorar y aumentar esta dimensión 

compresiva en dichos estudiantes. 

Asimismo, los resultados indicaron que el 

52% de los evaluados lograron responder 

correctamente a los planteamientos. Lo 

que evidencia que el nivel inferencial se 

encuentra en un desempeño intermedio. 

Este porcentaje revela que una cantidad 

considerable de niños, están logrando esta 

capacidad. Según Pinzás (2006), Este nivel 

da acceso a la interpretación de cualquier 

texto pues estos contienen más 

información de lo que se lee 

explícitamente. 

Seguidamente se evidencia que el 56%, 

respondieron de manera correcta los ítems 

relacionados con el nivel crítico, con esto 

se puede concluir que en este nivel los 

estudiantes obtuvieron el desempeño más 

alto en relación a los otros niveles de 

comprensión, lo que resalta que una buena 

cantidad de ellos tienen la capacidad de 

reflexionar y emitir un juicio de valor a partir 

de textos, tal como mencionan Pearson y 

Hamm (2005), "la comprensión crítica va 

más allá de la simple identificación de 

datos; implica la capacidad de reflexionar 

sobre la credibilidad, el propósito del autor 

y las implicaciones de lo que se lee". 

En general se determina que existe una 

disparidad significativa en los niveles de 

comprensión lectora en sus tres 

dimensiones: literal, inferencial y crítica. 

Los resultados indican que la mayoría de 

los estudiantes presentan un nivel bajo en 

comprensión literal, lo que sugiere 

dificultades en la identificación de 

información explícita dentro del texto. Sin 

embargo, el nivel inferencial, aunque 

también bajo en términos proporcionales, 

refleja una mejora relativa, evidenciando 

cierta capacidad para deducir información 

implícita. Se destaca el alto desempeño en 

la comprensión crítica, lo cual muestra que, 

aunque los estudiantes presentan retos en 

los niveles más básicos de comprensión, 

son capaces de emitir juicios y opiniones 

bien fundamentadas sobre el contenido 

leído. Esto sugiere que, si bien se debe 

reforzar la comprensión literal y, en menor 

medida, la inferencial; los estudiantes han 

desarrollado habilidades analíticas que 

pueden aprovecharse y potenciarse para 

lograr una comprensión lectora más 

equilibrada y profunda. 
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Esta situación resalta la necesidad de 

implementar estrategias pedagógicas 

diferenciadas, orientadas a fortalecer los 

niveles más débiles y promover un 

desarrollo integral de la competencia 

lectora, con el fin de asegurar aprendizajes 

más significativos y equitativos en el aula. 
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Resumen 

La presente investigación constituye una de naturaleza exploratoria que busca indagar las 

posibilidades y desafíos de trabajar con Inteligencia Artificial, en específico, los Large 

Language Models (LLM), para la revitalización del mapudungun. En el último tiempo se han 

utilizado los LLMs para estudiar lenguas con poco corpus, haciendo énfasis en el aporte que 

el procesamiento computacional mediante estas estructuras puede ser para la revitalización 

y documentación lingüística (Spencer & Kongborrirak, 2025; Zhang et al., 2024; Zhu et al., 

2025). En este panorama, esta investigación aborda el caso del mapudungun, lengua hablada 

en Chile y Argentina que tiene una vitalidad que ha sido clasificada como vulnerable 

(Gundermann et. al, 2011, Zúñiga, 2019), e identifica las posibilidades y dificultades del trabajo 

con LLMs en el estudio y revitalización de la lengua. De manera concreta, se indagan las 

posibles dificultades en el área de recolección de datos y las posibilidades que otorga el uso 

de LLMs para revitalizar el mapudungun. La metodología del estudio se erigió en dos pilares: 

1. Revisión de bibliografía relacionada, y, 2. Análisis de los hallazgos con perspectiva aplicada 

para identificar eventuales dificultades en recolección de datos y posibles usos de LLMs para 

revitalizar el mapudungun. Los resultados son la identificación de problemáticas en la 

estandarización y anotación de los datos, y también la identificación de posibilidades de 

revitalización mediante estrategias que faciliten el proceso de anotado, así como también 

construcción de herramientas de enseñanza y aprendizaje a través de LLMs, entre otras. 

 

Palabras clave: mapudungun, inteligencia artificial, revitalización lingüística 
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Introducción 

En los últimos años se ha evidenciado que 

los Modelos Grandes de Lenguaje (en 

inglés: Large Language Models, en 

adelante: LLMs) tienen capacidades de 

razonamiento en las que se destaca el 

procesamiento lingüístico (Barektain et al., 

2024; Zhang et al., 2024). Estas 

capacidades son debido a las grandes 

cantidades de texto con las que se 

entrenan estos modelos (Barektain et al., 

2024). Sin embargo, la cantidad de lenguas 

que cuentan con el volumen de datos 

necesarios para entrenar un LLM es 

limitada (Zhang et al., 2024). Pese a ello, 

investigaciones recientes han decidido 

explorar nuevas alternativas de trabajo con 

LLMs en lenguas que no cuentan con 

corpus lo suficientemente amplios para 

entrenar un modelo de estas 

características. En específico, estos 

estudios enfatizan en el aporte que el 

procesamiento computacional mediante 

estas estructuras puede ser para la 

revitalización y documentación lingüística 

(Spencer & Kongborrirak, 2025; Zhang et 

al., 2024; Zhu et al., 2025). Esto resulta 

clave, puesto que exploran el potencial de 

los LLMs para trabajar con lenguas 

amenazadas y/o con poco corpus, 

buscando poner a disposición de la 

revitalización, estudio y/o documentación 

de estas lenguas el desarrollo científico, 

como lo es la Inteligencia Artificial.  

En este contexto, la presente investigación 

se centró en el caso del mapudungun. Esta 

lengua indígena es de genealogía aislada 

y es hablada en Chile y Argentina. 

Respecto a su vitalidad, esta ha sido 

clasificada como vulnerable (Gundermann 

et al., 2011; Zúñiga, 2019), y cuenta con un 

corpus pequeño para entrenar un LLM. 

Sumado a ello, el mapudungun es una 

lengua con variedades dialectales y que 

tiene diversos sistemas de escritura 

(Pueblos Originarios de Chile, 2022), por lo 

que sus registros textuales varían en 

relación de estos dos aspectos.  

Dado este panorama, esta investigación de 

naturaleza exploratoria se focaliza en dos 

aspectos: 1. La identificación de 

dificultades asociadas con la recolección 

de datos para el trabajo del mapudungun 

con LLMs, y, 2. La identificación de 

posibilidades de apoyo a la revitalización 

del mapudungun mediante el uso de LLMs.  

Objetivos 

El desarrollo de la presente investigación 

se sustentó en la pregunta: ¿qué 

posibilidades y desafíos se presentan al 

plantearse el utilizar los LLMs para 

revitalizar el mapudungun? 

Para ello, se plantea el siguiente objetivo 

general: 

Explorar las posibilidades y 

desafíos que presenta el uso de 
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LLMs en el proceso de 

revitalización del mapudungun. 

La consecución de este objetivo requirió de 

los siguientes objetivos específicos:  

1. Identificar las posibles dificultades 

asociadas a la recolección de datos 

lingüísticos en mapudungun. 

2. Identificar los posibles usos de los 

LLMs para apoyar la revitalización 

del mapudungun. 

Materiales y Métodos 

El enfoque metodológico de esta 

investigación es de carácter exploratorio y 

cualitativo, y se estructura en dos pilares 

fundamentales: 

1. Revisión bibliográfica y tecnológica 

2. Análisis de los hallazgos con 

perspectiva aplicada 

A continuación se detalla la metodología 

utilizada. 

Revisión bibliográfica y tecnológica 

El procedimiento de revisión bibliográfica y 

tecnológica constituyó el primer paso 

metodológico y es a partir del cual se 

configuró el segundo paso detallado más 

adelante. 

Debido a la naturaleza exploratoria de este 

estudio, y también a causa de la 

imposibilidad de analizar toda la 

bibliografía y herramientas tecnológicas 

relativas al mapudungun y los LLMs, se 

realizó una selección de elementos a 

revisar. En cuanto a la revisión tecnológica: 

se seleccionaron dos herramientas 

computacionales ya desarrolladas para el 

mapudungun. Respecto a la revisión 

bibliográfica, esta se dividió en dos: 1. 

Corpus de la lengua, y, 2. Literatura 

asociada al mapudungun y también 

literatura vinculada al procesamiento de 

lenguas de poco corpus mediante LLMs. 

En seguida se detalla la selección de 

herramientas y bibliografía. 

a. Revisión tecnológica 

Se seleccionaron como herramientas 

computacionales para el mapugundun a 

sus actuales analizadores morfológicos: 

Düngupeyüm: analizador y generador 

morfológicos para mapudüngun (Chandia, 

2012, 2024) y Kimalmapuzungun 

(Ahumada, 2022). Se revisaron estos 

analizadores morfológicos para indagar en 

posibles diferencias entre ellos, las cuales 

podrían indicar problemáticas relativas a 

los datos. Se trabajó tanto desde la 

perspectiva de la experimentación con las 

plataformas, así como también a través de 

la lectura de las documentaciones de cada 

una de las herramientas. 

b. Corpus 

Los corpus seleccionados para revisar 

fueron dos: Corpus Histórico del 

Mapudungun (CHM) (Molineaux, 2021) y el 
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corpus AVENUE (Levin et al., 2002). Se 

eligieron estos dos corpus debido a sus 

características complementarias: el 

primero ofrece textos escritos de diversos 

momentos históricos, mientras que el 

segundo son textos orales de entrevistas 

transcritas de manera automática. Un 

corpus entrega textualidad y diacronía, 

mientras que el otro ofrece oralidad y 

sincronía. Esta selección de corpus con 

características distintas buscó contrastar 

los textos de los repositorios e identificar, 

en caso de existir, diferencias entre ambos. 

Se planteó como esencial el análisis de los 

elementos diferenciadores de cada corpus 

desde una perspectiva contrastiva, puesto 

que pueden ser producto de variación 

dialectal, histórica, temática o por los 

sistemas de anotación utilizados, entre 

otros factores. La identificación de las 

posibles diferencias entre los corpus 

seleccionados y sus causas es crucial para 

indagar en las posibles dificultades en la 

recolección de datos, un aspecto clave 

para el trabajo con LLMs en el contexto del 

mapudungun. 

c. Literatura asociada 

Dado el enfoque exploratorio de este 

estudio, la revisión de bibliografía asociada 

no pretendió abarcar toda la literatura 

existente sobre el uso de Modelos Grandes 

de Lenguaje en lenguas con poco corpus. 

En lugar de ello, se centró en tres áreas 

clave que buscaron identificar posibles 

líneas de desarrollo y dificultades 

específicas para el mapudungun a la hora 

de trabajar en revitalización a partir de 

LLMs. 

En primer lugar, se realizó una revisión de 

textos dedicados al mapudungun. Este 

análisis tuvo como objetivo detectar 

variaciones en los sistemas de anotación y 

en la descripción de fenómenos 

lingüísticos, lo cual es esencial para 

comprender las dificultades que pueden 

surgir en la recolección de datos, 

especialmente cuando el corpus es 

limitado. Algunos de los textos que se 

revisaron fueron: Golluscio y Hasler (2017), 

Zúñiga (2006, 2017, 2019, 2022), entre 

otros. Si bien esta primera sección de 

literatura buscó identificar la mayor 

cantidad de variaciones entre textos y sus 

descripciones del mapudungun, el foco de 

esta exploración estuvo en la etiquetación 

de morfemas y fenómenos lingüísticos, así 

como también en la identificación de 

grafemarios utilizados para la escritura del 

mapudungun.  

En segundo lugar, se abordó la literatura 

relacionada con el funcionamiento de los 

LLMs. Este análisis buscó identificar los 

aspectos clave que deben considerarse al 

trabajar con Modelos Grandes de 

Lenguaje, de manera que estos 

requerimientos fueran considerados a la 

hora buscar alternativas para trabajar con 

lenguas de poco corpus. Entre los textos 
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claves que fueron revisados en esta 

sección se encuentran: Bravo (2023), 

Barektain et al. (2024), Boonstra (2024), 

Brown (2020) y Touvron et al. (2023). La 

revisión de literatura relacionada con el 

funcionamiento de los LLMs buscó 

identificar cómo estas herramientas 

pueden adaptarse para facilitar la 

revitalización del mapudungun. 

Finalmente, se realizó una revisión 

selectiva de literatura específica sobre el 

uso de LLMs en lenguas con escaso 

corpus. Se seleccionaron los siguientes 

textos: Hire a Linguist!: Learning 

Endangered Languages in LLMs with In-

Context Linguistic Descriptions (Zhang, et 

al., 2024), Can LLMs Help Create 

Grammar?: Automating Grammar Creation 

for Endangered Languages with In-Context 

Learning (Spencer y Kongborrirak, 2024), 

Evaluating Large Language Models for In-

Context Learning of Linguistic Patterns In 

Unseen Low Resource Languages (Zhu et 

al. 2025), y, Morphological Processing of 

Low-Resource Languages: Where We Are 

and What’s Next (Wiemerslage et al., 

2022). Esta selección siguió criterios de 

pertinencia temática de trabajo con LLMs y 

lenguas con poco corpus y dada la 

naturaleza exploratoria del estudio, se 

decidió incluir únicamente esta selección 

de textos. La relevancia de este apartado 

de literatura radica en la identificación de 

metodologías, estrategias y herramientas 

que podrían ser utilizadas y/o adaptadas 

para revitalizar el mapudungun mediante 

LLMs. 

La revisión bibliográfica y tecnológica que 

se ha desarrollado, que incluye el análisis 

del corpus y la literatura asociada, 

constituye el primer pilar metodológico de 

este estudio. Esta base es fundamental, 

pues es el punto de partida para el 

siguiente paso metodológico: el análisis de 

los hallazgos con una perspectiva aplicada. 

Análisis de los hallazgos con perspectiva 

aplicada 

El segundo pilar metodológico de esta 

investigación consiste en el análisis de los 

hallazgos con una perspectiva aplicada, 

entendida como una estrategia cualitativa 

orientada a establecer relaciones entre las 

posibles dificultades detectadas en la 

revisión bibliográfica y tecnológica y las 

condiciones necesarias para el trabajo con 

LLMs en contextos del mapudungun y su 

tarea de revitalización.  

El procedimiento específico de análisis 

contempla una lectura crítica y comparativa 

de los elementos extraídos de la revisión 

previa. Una vez identificadas las 

diferencias, similitudes y características de 

las herramientas, corpus y literatura, estas 

son situadas en un contexto de trabajo con 

LLMs. En específico, este estudio aborda 

la recolección de datos para el trabajo con 

Modelos Grandes de Lenguaje y 

contextualiza este en relación con la 
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información del mapudungun obtenida en 

este estudio. De esta manera, se analiza 

desde una perspectiva aplicada como las 

características encontradas podrían 

facilitar o dificultar el trabajo de LLMs con 

la lengua mapuche. 

El análisis se orienta metodológicamente a 

detectar dificultades, pero también a 

señalar oportunidades de intervención, 

todo ello a partir de lo encontrado en el 

primer paso metodológico. En este sentido, 

el enfoque propuesto no se limita a 

describir los hallazgos, sino que los 

posiciona en función de su aplicabilidad 

concreta. Particularmente, se analiza la 

información encontrada para evaluar las 

dificultades y posibilidades que se pueden 

hallar a la hora de utilizar Modelos Grandes 

de Lenguaje para revitalizar el 

mapudungun. 

Resultados y Discusión 

Resultados 

Los resultados de esta investigación 

emergen desde las dos áreas de estudio 

planteadas, las dificultades en la 

recolección de datos en mapudungun, y las 

posibilidades de revitalización de la lengua 

mediante Modelos Grandes de Lenguaje.  

a. Dificultades en la recolección de 

datos 

A partir de la metodología planteada, se 

halló lo siguiente: 

1. Revisión de herramientas: el 

principal hallazgo al revisar las 

herramientas de análisis 

morfológico del mapudungun de 

manera contrastiva, fue la 

identificación de una falta de 

estandarización en el proceso de 

etiquetado de morfemas. Mientras 

que en el analizador 

Kimalmapuzungun el morfema “-n” 

es anotado como “Yo”, la 

herramienta de Düngupeyüm: 

analizador y generador 

morfológicos para mapudüngun lo 

etiqueta como “IND1SG.n3”, pese a 

ser el mismo morfema. Esta 

situación no es fortuita, sino que se 

da de manera sistemática con 

distintos morfemas. Este hallazgo 

es clave, ya que la existencia de 

diversas formas de anotación para 

los mismos datos indica una baja 

estandarización.  

2. Revisión de los corpus: al revisar 

los corpus CHM y AVENUE fue 

posible encontrar que el formato de 

presentación de los textos en cada 

uno de ellos difiere del otro. 

Mientras que el corpus histórico 

presenta sus datos en distintos 

formatos, como lo son textos 

escaneados, textos transcritos, 

textos transcritos y anotados, e 

incluso textos en mapudungun con 

su traducción al español, el 



 

 

7 
 

AVENUE presenta otro formato. El 

repositorio de este corpus consta 

principalmente de transcripciones 

línea por línea de entrevistas 

orales. Cada una de estas líneas de 

transcripción va acompañada de un 

código de identificación, por lo que 

el texto en mapudungun se mezcla 

con estas etiquetas. Estas 

diferencias entre ambos corpus 

reflejan una complejidad a la hora 

de recolectar datos en 

mapudungun, ya que la existencia 

de diversos formatos implica el 

desarrollo y uso de distintas 

técnicas de extracción de 

información textual. Por otro lado, 

también es posible observar 

diferencias en los grafemarios 

usados para los textos de cada 

repositorio. A través de la 

herramienta de “Identificación de 

grafemarios”, disponible en 

Kimalmapuzungun, fue posible 

identificar que el corpus AVENUE 

fue desarrollado con base en el 

grafemario Unificado. Por otro lado, 

y si bien en la documentación del 

CHM se declara que el grafemario 

usado también es el Unificado, la 

herramienta de Kimalmapuzungun 

no pudo corroborar esto en algunos 

textos. Esta diferencia de uso de 

grafemarios es una dificultad a la 

hora de recolectar datos para 

trabajar con un LLM, dado que 

carece de estandarización. 

Finalmente, otro aspecto hallado en 

la revisión de los corpus fue la 

diferencia que estos presentan en 

la incorporación de variedades 

lingüísticas, tanto desde la 

perspectiva histórica como también 

desde la dialectal. Por un lado, 

CHM presenta textos de distintos 

momentos históricos y no indica las 

variedades dialectales de cada uno 

de ellos. Por otro, AVENUE es un 

repositorio derivado de entrevistas 

actuales y sí presenta una 

diferenciación para cada una de las 

tres variedades dialectales del 

mapudungun que incluyen en su 

corpus. Si bien este aspecto no es 

una dificultad en sí misma, si se 

quisiera hacer una recolección de 

datos del mapudungun para la 

tarea de revitalización mediante un 

LLM, es pertinente considerar lo ya 

mencionado. La selección de 

variedades, tanto desde lo histórico 

como lo dialectal, es clave para una 

recolección de datos uniforme.  

3. Revisión de la literatura: al igual que 

en la revisión de herramientas, el 

principal hallazgo que podría 

dificultar la recolección de datos es 

la estandarización. Se encontró 

que, pese a tratar un mismo 

fenómeno, distintos autores los 
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abordan con distintas etiquetas. Un 

caso concreto es el morfema “-

(m)ew”, el cual por Golluscio y 

Hasler (2017) es etiquetado como 

“OBL”, mientras que Zúñiga (2019) 

lo anota como “3A”. Estas 

diferencias en los datos dificulta su 

recolección para la generación de 

un corpus que permita trabajar con 

LLMs para la revitalización del 

mapudungun. Por ejemplo, si se 

quisieran recolectar textos en 

mapudungun directamente desde 

la literatura académica, sería 

necesario primero realizar una 

estandarización de estos.  

En vista de lo ya revisado y mediante el 

análisis de los hallazgos es posible 

identificar que la falta de estandarización 

de los textos en mapudungun representa 

un obstáculo significativo para trabajar con 

LLMs. A causa de que los textos escritos 

se encuentran en distintas variantes 

gráficas, dialectales e históricas, se 

dificulta la creación de un corpus uniforme 

y, por ende, el entrenamiento efectivo de 

los LLMs. 

La baja estandarización de los datos no 

solo es un problema por lo ya mencionado, 

sino que también pone una dificultad desde 

la perspectiva de la evaluación. Al ser 

necesario medir el desempeño de los LLMs 

respecto a una tarea, se requiere contar 

con un conjunto de datos de la lengua, en 

este caso, del mapudungun. Si no existe 

una estandarización de los textos, este 

proceso se ve mermado al no contar con 

información que permita comparar los 

resultados esperados con los resultados 

obtenidos. A modo de ejemplo, si 

quisiéramos desarrollar una herramienta 

que facilite el aprendizaje de los números 

en mapudungun, deberíamos contar con 

los números escritos para que estos 

funcionen como data de evaluación. Sin 

embargo, si estos están escritos en 

distintos grafemarios, la evaluación se 

podría sesgar pese a obtener una 

respuesta correcta, ya que no coincidiría 

con el conjunto de datos de evaluación. Se 

requiere un estándar de escritura, para que 

a la hora de evaluar se revise el resultado 

en sí, y no si este está escrito en otro 

grafemario. 

Sumado a la dificultad anterior, también 

está el hecho de que solo algunos textos 

indican la variedad dialectal a la que 

pertenecen. Esto es crucial, ya que el 

mapudungun presenta variaciones 

dialectales que, si no se identifican 

correctamente, pueden generar sesgos o 

imprecisiones en los modelos. 

Otra dificultad importante hallada es la 

inconsistencia en la anotación y etiquetado 

de los fenómenos lingüísticos. Como fue 

mencionado, se encontró que algunos 

fenómenos son etiquetados de formas 

distintas en diferentes estudios, lo que 
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complica la integración de los datos y su 

posterior uso en los modelos.  

Debido a la necesidad de corpus de los 

LLMs para el trabajo con lenguas, las 

dificultades encontradas en este estudio 

constituyen elementos que se deben de 

tener en cuenta. En el caso de querer 

desarrollar estrategias, herramientas y/o 

iniciativas que permitan la revitalización del 

mapudungun mediante Modelos Grandes 

del Lenguaje, los obstáculos identificados 

deben ser considerados. El proceso de 

estandarización de los textos en la lengua 

mapuche se erige como la principal tarea 

pendiente, acompañada de la necesidad 

de selección e identificación de variedades 

lingüísticas con las que se desee trabajar.  

b. Posibilidades de revitalización del 

mapudungun 

En la identificación de posibilidades para la 

revitalización del mapudungun mediante 

LLMs el apartado de revisión de literatura 

se erigió como clave, ya que fue posible 

identificar estudios experimentales que 

trabajan con LLMs y lenguas de poco 

corpus (Spencer & Kongborrirak, 2025; 

Zhang et al., 2024; Zhu et al., 2025). En 

estas investigaciones se enfatiza en el 

aporte que el procesamiento 

computacional puede ser para la 

revitalización y documentación lingüística, 

y plantean nuevas posibilidades de estudio 

para lenguas con poco corpus, como lo es 

el mapudungun.  

Los estudios mencionados (Spencer & 

Kongborrirak, 2025; Zhang et al., 2024; 

Zhu et al., 2025) utilizan metodologías que 

se apoyan en los conocimientos previos de 

los LLMs, y usan estos para procesar 

lenguas con corpus pequeños. Estas 

investigaciones se centran en 

experimentos de traducción de inglés a la 

lengua meta y viceversa, y plantean 

prometedores resultados respecto al uso 

de LLMs para el procesamiento de lenguas 

de poco corpus.  

En este panorama, la presente 

investigación plantea posibles tareas que 

ayuden a la revitalización lingüística del 

mapudungun a través del uso de Modelos 

Grandes de Lenguaje. Estas propuestas se 

indican a continuación y constituyen 

posibles iniciativas a desarrollar y/o 

experimentar, y se basan en las 

investigaciones ya mencionadas en 

conjunto con la revisión bibliográfica y 

tecnológica presentada en este estudio. 

Por tanto, las siguientes propuestas se 

sustentan  en la metodología ya planteada: 

el uso de conocimientos previos de los 

LLMs para el trabajo con datos nuevos, 

como lo son las lenguas con poco corpus.  

A continuación se detallan las posibilidades 

de apoyo a la revitalización del 

mapudungun mediante LLMs: 
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1. Uso para traducción: una 

alternativa para revitalizar el 

mapudungun mediante LLMs es el 

desarrollo de herramientas 

automáticas que faciliten la 

traducción entre el español y el 

mapudungun. Estas herramientas 

podrían apoyar tanto el aprendizaje 

como la difusión de la lengua, ya 

que permitirían que hablantes y 

estudiantes interactúen con textos 

en ambos idiomas. La existencia de 

una herramienta de traducción 

automática del mapudungun podría 

facilitar el acceso a la lengua, 

permitiendo superar barreras 

lingüísticas y promoviendo el uso 

activo del mapudungun en 

contextos cotidianos y educativos. 

2. Uso para crear más corpus: los 

LLMs pueden emplearse también 

para generar textos en 

mapudungun a partir de ejemplos 

existentes, ampliando así el 

material disponible para el análisis 

y procesamiento computacional. 

Esta generación automática de 

datos podría ser especialmente 

valiosa dado el limitado corpus 

existente, y serviría para enriquecer 

los recursos lingüísticos 

disponibles, mejorar la cobertura de 

los modelos y facilitar el desarrollo 

de aplicaciones específicas para la 

lengua. 

3. Uso para el desarrollo de agentes 

interactivos de enseñanza-

aprendizaje: los LLMs ofrecen la 

posibilidad de crear asistentes 

virtuales personalizados. En el caso 

del mapudungun se podría 

desarrollar un agente que 

proporcione un entorno dinámico y 

accesible para la práctica oral y 

escrita. Estos agentes se podrían 

adaptar al nivel del usuario, ofrecer 

retroalimentación y fomentar la 

inmersión lingüística, 

contribuyendo a un aprendizaje 

más efectivo y atractivo de la 

lengua. 

4. Uso para el estudio de fenómenos: 

los LLMs permiten analizar 

patrones y variaciones en el 

mapudungun mediante el 

procesamiento de grandes 

cantidades de texto, incluso con 

corpus limitados. La aplicación de 

ello en el caso del mapudungun 

podría permitir la identificación de 

estructuras gramaticales, 

variaciones dialectales y cambios 

lingüísticos, entre otros. Esta 

herramienta podría ser un apoyo 

para el trabajo de lingüistas, lo que 

facilitaría el flujo investigativo 

permitiendo obtener información 

relevante para la documentación y 

revitalización en menores jornadas 

de trabajo. 
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Es relevante indicar que las iniciativas ya 

mencionadas requerirían considerar las 

dificultades ya revisadas en esta 

investigación. El desarrollo de un corpus 

sería clave para explorar en las propuestas 

y en el uso de LLMs para la revitalización 

del mapudungun. 

Discusión 

Los resultados de esta investigación son 

necesarios de matizar y poner en contexto. 

Dada la naturaleza exploratoria de este 

estudio, aspectos como la revisión 

bibliográfica son una de las áreas con 

mayor posibilidad de mejora. Por ejemplo, 

la selección de literatura que trabaja tanto 

con LLMs como con lengua de poco corpus 

son solo cuatro textos. El tamaño de esta 

muestra puede haber generado sesgos en 

los resultados de esta investigación, por lo 

que realizar una revisión bibliográfica con 

mayor cantidad de textos podría ser clave 

para identificar si los resultados 

presentados son consistentes. El apartado 

de literatura asociada puede tener mejoras 

que permitan el paso de un estudio 

exploratorio, a uno que amplíe el espectro 

para identificar a mayor detalle las 

posibilidades y desafíos del trabajo con 

LLMs y el mapudungun. 

Sumado a lo anterior, la privacidad de los 

datos es un aspecto que no es tratado en 

esta investigación, pero que sería clave de 

revisar a futuro. A través de la revisión 

exploratoria de este estudio fue posible 

identificar que es necesaria una 

problematización y cuidado de los datos 

que se utilizan al trabajar con un LLM. En 

el caso del mapudungun, en esta 

investigación se identificó que el corpus 

AVENUE presenta información como los 

tratamientos medicinales del pueblo 

mapuche. La inclusión o no de estos textos 

como datos para entrenar y/o trabajar con 

LLMs es una problemática importante, 

debido a la sensibilidad de esta 

información. Explorar en las implicancias 

del uso o no uso de textos posiblemente 

sensibles es un aspecto a trabajar en 

investigaciones futuras, en las cuales se 

podría trabajar directamente con personas 

y/o comunidades mapuches. El tratamiento 

de datos con información sensible y/o 

privada sin duda es un aspecto que debe 

ser profundizado en investigaciones 

futuras. 

Finalmente, es relevante destacar que si 

bien los resultados de este estudio 

exploratorio se focalizan en la revitalización 

del mapudungun, estos podrían ser 

aplicados a otras lenguas de poco corpus. 

Contemplar estas posibilidades podría ser 

clave para desarrollar nuevos estudios que 

se sitúen en el contexto de otras lenguas 

indígenas o de poco corpus y que permitan 

utilizar los LLMs para estas. Identificar 

posibles áreas de trabajo con otras lenguas 

permite posicionar el estudio y 

revitalización de estas de la mano con 

tecnologías emergentes y que pueden 
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significar un gran aporte para las 

comunidades. 

Conclusiones  

La presente investigación ha evidenciado 

que los Modelos Grandes de Lenguaje 

ofrecen un potencial significativo para la 

revitalización del mapudungun, una lengua 

con corpus limitado y en situación 

vulnerable. A partir de una revisión 

bibliográfica y tecnológica, se identificó de 

manera esencial un desafío relacionado 

con la recolección de los datos: la 

estandarización, lo que constituye una 

barrera para el desarrollo de aplicaciones 

computacionales efectivas. Pese a ello, la 

identificación de estas limitaciones también 

es clave, dado que permiten orientar la 

formulación de estrategias metodológicas y 

técnicas que permitan optimizar el uso de 

los LLMs para lenguas como el 

mapudungun. Gracias a lo anterior, se 

evidenció la necesidad de adaptar estas 

tecnologías a las particularidades 

lingüísticas del mapudungun, y de otras 

lenguas con disponibilidad de datos 

similares. 

Este estudio se enfocó en un análisis 

aplicado y crítico de los hallazgos, 

integrando los resultados de la revisión con 

los requisitos específicos del trabajo con 

LLMs. Esta perspectiva permitió identificar 

las potenciales dificultades a la hora de 

trabajar con LLMs en la revitalización 

lingüística del mapudungun. Además, se 

plantearon posibilidades de acción que 

utilizan las capacidades de los LLMs para 

promover procesos de documentación, 

enseñanza y uso activo del mapudungun. 

En este sentido, esta investigación destaca 

varias líneas de aplicación práctica que 

pueden transformar la revitalización 

lingüística del mapudungun mediante los 

Modelos Grandes de Lenguaje. Se 

abordan posibles estrategias como la 

creación de herramientas de traducción, la 

generación y ampliación de corpus, el 

desarrollo de agentes interactivos para la 

enseñanza y el análisis de fenómenos 

lingüísticos específicos. Estas propuestas, 

sustentadas en una base teórica y 

empírica, apuntan a ampliar el horizonte de 

posibilidades en el campo de la lingüística 

computacional para lenguas indígenas. Se 

destaca la importancia de un enfoque 

interdisciplinario y colaborativo que integre 

la experiencia lingüística, tecnológica y 

cultural para asegurar que las soluciones 

desarrolladas respondan efectivamente a 

las necesidades y particularidades de las 

comunidades mapuche, y en un futuro, de 

otras comunidades. 
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RESUMEN 

Este trabajo investigativo tiene como objetivo: explicar la incidencia del turismo cultural en el 

desarrollo económico local de ciudades patrimoniales de Bolivia desde la percepción de la 

comunidad residente en el sitio turístico. Con este fin la metodología aplicada corresponde a 

un enfoque cuantitativo de corte transversal y de alcance correlacional-explicativo. Se ha 

aplicado un modelo de ecuaciones estructurales de dos etapas basada en el enfoque PLS 

respondiendo al interrogante: ¿Cuál es la incidencia del turismo cultural en el desarrollo 

económico local desde la percepción de los habitantes del sitio turístico? El estudio analiza el 

desarrollo económico local como un constructo formado por las dimensiones económica, 

social, ambiental y la variable turismo cultural como un concepto formado por la imagen del 

sitio turístico y la cultura. Se ha aplicado un cuestionario Likert a 384 habitantes de dos 

ciudades patrimoniales de Bolivia: Sucre y Potosí. Los resultados a los que se arriban indican 

que la relación entre las dos variables es positiva y significativa, las dimensiones de mayor 

importancia son la económica y la cultural y la de menor la social lo que implica que los 

residentes perciben la relevancia económica y cultural del sitio turístico, pero también han 

establecido efectos poco positivos en cuanto a la dimensión social. 
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1. INTRODUCCIÓN 

El turismo cultural se ha convertido en una 

fuerza transformadora, capaz de revitalizar 

economías locales y preservar un legado 

invaluable. Autores como Lara De Vicente & 

López-Guzmán (2004) ya vislumbraba esta 

conexión entre cultura y desarrollo 

económico, señalando la capacidad del 

turismo para generar empleo y recursos para 

la conservación del patrimonio; a su vez, 

Richards (2021) profundiza en esta idea, 

destacando el papel del turismo en la 

creación de experiencias auténticas que 

atraen a viajeros cada vez más exigentes. 

Para que este tipo de turismo sea efectivo, 

es fundamental integrar la cultura local en los 

servicios y productos ofrecidos, incentivando 

la innovación y la sostenibilidad para 

garantizar un impacto positivo en el 

desarrollo económico (Alburquerque, 2004). 

El turismo cultural guarda estrecha 

relación con los atractivos patrimoniales de 

los sitios turísticos, especialmente en 

ciudades consideradas Patrimonio de la 

Humanidad por las características de 

conservación de su infraestructura 

(UNESCO, 2021). En Latinoamérica, los 

últimos registros de la UNESCO (2023) 

señalan que existen diecisiete ciudades 

patrimoniales; en Bolivia existen dos: Sucre 

y Potosí ubicadas al sur del país constituyen 

ciudades pequeñas de menos de 300.000 

habitantes, en las cuales la base de la 

economía, especialmente en Sucre, es el 

turismo mientras que en Potosí es la 

explotación minera. En este sentido las rutas 

turísticas ofertadas son resultado de la 

preservación de ambientes propios de 

épocas históricas y constituyen cultura viva; 

de esta forma la sociedad habitante en estos 

sitios tiene que estar consiente de la riqueza 

cultural que existe en sus ciudades y que 

este hecho genera ingresos monetarios y 

contribuye al desarrollo económico local 

(Conradie, 2019); además este tipo de 

turismo puede reflejar cambios sociales y 

económicos, influidos, sobre todo por la 

demanda turística y la estandarización 

cultural (Chiundila Vico et al., 2025). 

El desarrollo económico es una variable 

clave que trasciende el crecimiento del PIB, 

ya que implica un proceso de cambio 

estructural orientado a mejorar el bienestar 

general de la población. Esta variable no 

sólo mide el incremento en los ingresos, sino 

también aspectos como el empleo, la 

equidad y la distribución eficiente de los 

recursos (Todaro & Smith, 2012) y ha sido 

estudiada ampliamente en cuanto a su 

definición y su relacionamiento con la 

inversión y la infraestructura. 

La relación entre estas dos variables ha sido 

estudiada desde un enfoque de incidencia 

tomando en cuenta los resultados como 

insumos para políticas públicas, pocos 

estudios han desarrollado una medición 

cuantitativa. En este sentido se propone 

explicar la relación del turismo cultural en el 
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desarrollo económico local a través de un 

modelo de ecuaciones estructurales (MEE) 

respondiendo al interrogante: ¿Cuál es la 

incidencia del turismo cultural en el 

desarrollo económico local desde la 

percepción de los habitantes del sitio 

turístico? 

Con el fin de responder a la pregunta de 

investigación se ha desarrollado un estudio 

explicativo, con un diseño no experimental 

de corte transversal; aplicando encuestas 

estructuradas en escala Likert, que 

permitieron medir la percepción de los 

habitantes con relación a la influencia del 

turismo cultural en el desarrollo económico 

local, la información fue procesada en el 

software Smart-PLS para el cálculo del MEE. 

Este artículo se organiza de la siguiente 

manera: primero, se presenta un 

fundamento teórico que explica la 

importancia del turismo cultural en el 

desarrollo económico local; a continuación, 

se describe el enfoque metodológico 

utilizado para la investigación; se presentan 

los resultados, la discusión y la demostración 

de la hipótesis, finalmente se encuentran las 

conclusiones y las referencias bibliográficas. 

 

2. FUNDAMENTO TEÓRICO 

 

2.1. El turismo cultural y el desarrollo 

económico local 

 

El concepto de turismo cultural nace con 

los estudios de ICOMOS (Consejo 

Internacional de Monumentos y Sitios, 

1976), aunque enfocado más al patrimonio 

conceptualiza al turismo cultural como 

“aquella forma de turismo que tiene por 

objeto, entre otros fines, el conocimiento de 

monumentos y sitios histórico-artísticos”; 

posteriormente la OMT (Organización 

Mundial del Turismo) y la UNESCO, ambos 

en el año 1985 indicaron que el turismo 

cultural implica todos los movimientos de 

personas para satisfacer la necesidad 

humana de diversidad, orientados a elevar el 

nivel cultural del individuo, facilitando nuevos 

conocimientos, experiencias y encuentros.  

Mas tarde en los años noventa aparece la 

definición de Richards (1996) quien explica 

que el turismo cultural es el movimiento de 

personas hacia atracciones culturales fuera 

de su lugar de residencia habitual, con la 

intención de obtener nueva información y 

experiencias para satisfacer sus 

necesidades culturales; este autor fue el 

primero en abordar el concepto de forma 

sistematizada y siendo también la definición 

que más tiempo perduró, por otro lado el 

turismo cultural no sólo implica visitar sitios y 

monumentos, sino que se ha ampliado para 

incluir el consumo del modo de vida de las 

áreas visitadas (Richards; 2018); desde un 

enfoque económico Du Cros & McKercher 

(2002) aportan indicando que el turismo 

cultural es una forma de turismo que se basa 
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en los activos culturales de un destino, 

transformándolos en productos que pueden 

ser consumidos por turistas es decir 

contribuyen con el desarrollo económico 

local. 

Uno de los estudios que inicia la 

investigación sobre el relacionamiento del 

turismo cultural y el desarrollo económico 

local es el de Keyim et al. (2005) que se 

enfoca en el turismo cultural del área rural 

como un medio para acelerar el desarrollo 

económico y social. El autor llega a la 

conclusión que el turismo cultural debe 

ofrecer experiencias placenteras 

relacionadas no sólo con el entorno natural, 

sino también con el patrimonio histórico y los 

patrones culturales de manera que se 

convierta en una herramienta de desarrollo 

para muchas zonas rurales y se constituya 

en un nuevo motor de crecimiento 

económico para satisfacer la demanda del 

mercado. Los sitios turísticos que tienen 

potencialidades en recursos naturales y 

culturales pueden satisfacer la demanda 

turística e incidir en el desarrollo económico 

local. 

Otros artículos abordan la relación entre 

el turismo cultural y el desarrollo económico 

local, destacando su potencial para generar 

beneficios socioeconómicos, así como los 

desafíos asociados a su implementación. El 

turismo cultural, especialmente el 

ecoturismo y el turismo patrimonial, 

constituyen un motor clave para el desarrollo 

económico sobre todo en comunidades 

indígenas y regiones marginadas pues 

contribuye a la creación de empleo y 

revitalización de prácticas culturales (Turner 

et al., 2012; Romero Mena, 2017; Van Der 

Merwe, 2016), siempre y cuando se tome en 

cuenta la sostenibilidad ambiental y cultural; 

la protección del patrimonio y una 

infraestructura adecuada.   

Por su parte Méndez Méndez et al. (2016) 

considera tres factores determinantes para 

lograr que el turismo cultural incida en el 

desarrollo económico local que están 

referidos a la percepción local del atractivo 

turístico, la disposición e interés de participar 

y el nivel de organización de la comunidad; 

en la medida que los habitantes tengan 

conocimiento claro del atractivo turístico de 

su territorio y percepción de su importancia; 

este tipo de turismo se convierte en un 

potencial que genera desarrollo. La OIT 

(2022) coincide cuando indica que el 

desarrollo económico local es un proceso de 

desarrollo participativo que fomenta los 

acuerdos de colaboración entre los 

principales actores públicos y privados de un 

territorio, posibilitando el diseño y la puesta 

en práctica de una estrategia de desarrollo 

común a base de aprovechar los recursos y 

ventajas competitivas locales en el contexto 

global, con el objetivo final de crear empleo 

digno y estimular la actividad económica. 

Estas aseveraciones coinciden con otros 

autores que plantean que el desarrollo 
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económico local es un proceso participativo 

que busca aprovechar los recursos locales a 

través de la colaboración entre actores 

públicos y privados (Alburquerque; 2020). 

El desarrollo económico local, desde el 

carácter endógeno, es efectivo cuando las 

comunidades lideran sus propios procesos 

de cambio (Proaño, et. al., 2019). En este 

sentido la participación activa de los actores 

locales, sociales, productivos y culturales en 

el proceso de desarrollo es crucial para 

implementar iniciativas que fomenten el 

desarrollo urbano, la innovación y el 

crecimiento económico sostenible (Terán-

Córdova, 2023). Por tanto, la intervención en 

el desarrollo urbano no sólo crea 

condiciones favorables para diversas 

actividades económicas, sino que también 

facilita el acceso a servicios esenciales, 

como financieros y administrativos, la 

esencia del desarrollo económico local se 

basa en la optimización de las ventajas 

comparativas presentes en los distintos 

territorios que componen la región o nación, 

desde una perspectiva turística se debe 

optimizar la oferta turística de la cultura 

generando mayores emprendimiento e 

innovación, desarrollo sociocultural y 

mercado laboral en la industria turística en 

sitios que tengan ciertas ventajas naturales 

y  comparativa respecto a la cultura, 

patrimonio e historia.  

Actualmente, la evaluación económica del 

turismo cultural toma especial atención a la 

valoración de un conjunto turístico cultural 

que integra factores como el paisaje natural, 

los elementos del patrimonio histórico 

tangible y el conocimiento tecnológico 

intangible que se encuentran en un territorio 

y que constituyen como ventajas 

competitivas turísticas (Gómez-Zapata et al., 

2025). En este sentido la preservación de las 

expresiones culturales, la infraestructura 

patrimonial son parte de una marca cultural 

y territorial que impactan en la economía 

local. 

Por otro lado, se debe tomar en cuenta 

que los turistas culturales están dispuestos a 

descubrir y admirar formas de cultura 

diferentes, únicas y excepcionales, y los 

habitantes locales se reconocen en los 

significados y valores simbólicos que 

transmite su patrimonio, lo cual inspira 

orgullo y sentido de pertenencia (Cerisola & 

Panzera, 2024). Por ello el turismo cultural 

contribuye a las condiciones económicas 

locales y constituye un recurso para financiar 

los costos de mantenimiento y preservación 

del patrimonio cultural, sin embargo,  la 

gestión y el desarrollo del turismo puede 

tener impactos positivos referidos a un 

mayor desarrollo económico local, turismo 

cultural y áreas protegidas pero también 

impactos negativos como una mayor 

contaminación ambiental, un impacto 

negativo en la cultura indígena y una 

compleja relación con el capital social 

(London et al., 2024)  
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En cuanto a los estudios que miden 

cuantitativamente el nexo entre el turismo 

cultural y el desarrollo económico local están 

aquellos que aplican modelos de regresión 

estructural para identificar simultáneamente 

los efectos directos del turismo cultural en 

las condiciones económicas, así como sus 

efectos indirectos y potencialmente 

controvertidos como criminalidad y aspectos 

del entorno de los sitios turísticos (Cerisola 

& Panzera, 2024); también están las 

investigaciones que abordan el cálculo 

econométrico para modelos dinámicos con 

datos de panel que miden el efecto del 

turismo cultural sobre el Producto Interno 

Bruto concluyendo que  existe una 

contribución dinámica a la economía para 

muchas regiones en el mundo, 

incrementando el empleo en el sector 

hotelero, restaurantes y agencias de viaje, 

constituyendo un motor del desarrollo 

económico local (Brida et. al., 2011); también 

en el cálculo de la incidencia del turismo 

cultural en el desarrollo existen estudios que 

toman en cuenta la percepción que tienen 

los habitantes de los sitios turísticos sobre la 

imagen de su territorio, los beneficios 

tangibles en términos económicos, 

socioculturales y ambientales (Stylidis et al., 

2014; Ascanio, 2004). Así, se refuerza la 

idea de que el turismo cultural, más allá de 

ser una fuente de ingresos y empleo, 

también constituye un vehículo para 

fortalecer la identidad local y consolidar 

estrategias de desarrollo económico 

sostenibles, siempre que se cuente con la 

participación activa de las comunidades 

anfitrionas y se valore su percepción en la 

planificación del destino. La medición de la 

incidencia del desarrollo económico local 

sobre el turismo a partir de la percepción de 

las comunidades implica la transformación 

de estructuras económicas de una región y 

mejorar el bienestar de sus habitantes. La 

entrada de turistas genera ingresos que 

impulsan la economía local a través del 

gasto en alojamiento, alimentación y 

actividades culturales. Además, el turismo 

puede incentivar y promover la inversión en 

infraestructura, como la mejora de 

carreteras, aeropuertos y servicios públicos, 

lo que beneficia tanto a visitantes como a 

residentes, las comunidades que reciben 

turistas a menudo ven un aumento en su 

calidad de vida debido a estas mejoras. Por 

ello en este estudio se plantea aplicar un 

modelo de ecuaciones estructurales que 

tome en cuenta la percepción de los 

residentes respecto a la actividad del turismo 

cultural en el desarrollo de sus regiones. 

2.2. Modelo teórico y formulación de la 

hipótesis de la investigación 

El modelo planteado para la medición de la 

incidencia del turismo cultural en el 

desarrollo económico local toma en cuenta 

dimensiones como: Para la primera variable; 

cultura que incluye la identidad y los cambios 
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socioculturales y la imagen del lugar, 

explicada por la percepción que los 

residentes tienen de su propio territorio como 

espacio para vivir, trabajar y recrearse. 

La dimensión cultural reconoce que cada 

comunidad posee un conjunto único de 

creencias, costumbres, espiritualidad, 

tradiciones, normas, valores y aspectos 

religiosos que conforman su identidad 

(Jehan et al., 2023). Estos elementos 

socioculturales son particularmente 

sensibles al desarrollo turístico, 

especialmente en países en vías de 

desarrollo, donde el turismo puede generar 

transformaciones significativas en los estilos 

de vida y prácticas tradicionales (Conradie, 

2019). 

La otra dimensión es la imagen que los 

residentes tienen de su ciudad; construida a 

partir de atributos tangibles (patrimonio 

arquitectónico, servicios públicos) e 

intangibles (identidad cultural, seguridad) - 

funciona como un filtro clave para evaluar los 

impactos del turismo. A diferencia de la 

"imagen del destino" orientada a los turistas, 

esta percepción local refleja la experiencia 

cotidiana de los habitantes, lo que la hace 

más sensible a los cambios generados por el 

desarrollo turístico (Stylidis et al., 2014). 

Investigaciones como las de Nunkoo & 

Ramkissoon (2011) demuestran que una 

imagen positiva se correlaciona con 

percepciones favorables sobre los 

beneficios económicos (empleo, inversión) y 

socioculturales (intercambio, revitalización 

de tradiciones), aunque también puede 

intensificar preocupaciones ambientales 

(congestión, gentrificación). 

Para la segunda variable; se tomaron en 

cuenta las dimensiones Económica, social y 

ambiental, estas dimensiones interactúan, 

generando beneficios y desafíos para las 

comunidades (Biran et al., 2014; Fida et al., 

2022; González-García et al., 2020). 

En cuanto a la dimensión económica se ha 

demostrado que el turismo genera efectos 

multiplicadores sobre variables como el 

ingreso, el empleo y la inversión, 

consolidando su papel como un sector 

estratégico para el desarrollo económico 

local a largo plazo y evidenciando su aporte 

al producto interno bruto (Brida et al.,2011; 

Biran, et al, 2014) por ello el apoyo de los 

residentes es importante si perciben 

beneficios económicos como el aumento de 

los ingresos locales y la mejora de la 

infraestructura; sin embargo, también 

pueden percibir efectos negativos, como el 

aumento de los precios de la vivienda y la 

gentrificación, entendida como proceso de 

transformación urbana en el que un barrio o 

zona popular, generalmente con población 

de bajos ingresos, experimenta un cambio 

social y económico debido a la llegada de 

nuevos residentes con mayor poder 

adquisitivo, así como a inversiones en 

comercios, viviendas y servicios de mayor 

nivel (Fida, et. al, 2022). 
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Sobre la dimensión social, el turismo 

provoca cambios positivos en las normas y 

valores culturales locales, pero también 

puede afectar a la calidad de vida de las 

personas a través de problemas como el 

tráfico y el aumento de la tasa de 

criminalidad (Nunkoo & Ramkissoon, 2011; 

(Cerisola & Panzera, 2024). Sin embargo, 

los residentes pueden valorar positivamente 

el intercambio cultural y la revitalización de 

tradiciones locales, pero también pueden 

preocuparse por la pérdida de autenticidad 

cultural y el aumento de la delincuencia 

(Biran, et. al, 2014).  

La dimensión ambiental proporciona tanto 

beneficios como inconvenientes en el medio 

ambiente, las emisiones de gases de efecto 

invernadero; la degradación ambiental, 

resultado de la construcción de proyectos 

turísticos; y, la afluencia de aguas 

residuales, tienen un impacto negativo en el 

ambiente (Wang, 2019; Petrevska, et. al, 

2020). Sin embargo, se destaca la mejora de 

la infraestructura verde y la conservación de 

sitios históricos que promuevan la 

sostenibilidad ambiental. 

Con base en las aportaciones teóricas, 

expuestas anteriormente, se ha formulado la 

siguiente hipótesis de la investigación: Hi: El 

turismo cultural tiene relación significativa 

con el desarrollo económico local tomando 

en cuenta las percepciones de los residentes 

del sitio turístico. 

Con el fin de demostrar la hipótesis se 

propone la aplicación de un modelo teórico 

de dos etapas calculado en base a mínimos 

cuadrados parciales (PLS), utilizando el 

software SmartPLS cuyos nomogramas se 

presenta en las figuras 1 y 2. 

 

Figura 1. NOMOGRAMA MODELO 

ETAPA 1 REFLECTIVO 

 

Fuente: Calculo en SmartPLS 

 

Figura 2. Nomograma modelo etapa 2 

formativo 

 

Fuente: Calculo en SmartPLS 

2. OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN 

El objetivo general de este trabajo es: 

Explicar la incidencia del turismo cultural en 

el desarrollo económico local de ciudades 

patrimoniales de Bolivia. 
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Para la concreción del objetivo general se 

han formulado los siguientes objetivos 

específicos: 1. Determinar las dimensiones 

de la variable turismo cultural, 2 Establecer 

las dimensiones de la variable desarrollo 

económico local. 3. Aplicar un modelo de 

ecuaciones estructurales que permita 

evidenciar la relación entre las variables de 

estudio.   

3. MATERIALES Y MÉTODOS 

Este estudio adopta un enfoque cuantitativo 

de diseño no experimental. de corte 

transversal y de alcance explicativo. La 

captura de datos se realizó mediante una 

encuesta dirigida a habitantes mayores a 18 

años de edad y que tenga un mínimo de 1 

año de residencia en el sitio turístico 

patrimonial. Para asegurar 

representatividad, se empleó un muestreo 

probabilístico para una muestra calculada a 

partir de la fórmula de Fisher de 

proporciones y para poblaciones finitas, 

cuyo resultado arrojó un total de 384 

personas encuestadas. 

La escala del cuestionario corresponde a 

Likert de 5 puntos (1 = Totalmente en 

desacuerdo; 5 = Totalmente de acuerdo), los 

ítems incluidos corresponden a una 

adecuación de los cuestionarios validados 

de autores como Gonzalez-García et. al. 

(2020) y Stylidis et al. (2014). 

Se consideran 5 ítems para la dimensión 

económica: DE1 El turismo en mi ciudad 

tiene un impacto positivo en el empleo, DE2 

El turismo en mi ciudad tiene un impacto 

positivo en los ingresos generados en la 

economía local, DE3 El turismo en mi ciudad 

tiene un impacto positivo en la calidad de 

servicios públicos, DE4 El turismo en mi 

ciudad repercute en una mejora en el precio 

de la tierra/vivienda, DE5 El turismo ha 

permitido que yo me beneficie 

económicamente (mejorando mis ingresos, 

estabilidad laboral, oportunidades 

laborales). 

Para la dimensión social se aplicaron 3 

items: DS1 El turismo frecuentemente crea 

conflictos entre los habitantes locales y los 

visitantes, DS2 El turismo produce 

congestión en centros históricos y 

patrimonio cultural, históricos, senderos, 

parques y lugares al aire libre en la 

comunidad, DS3 Con el desarrollo del 

turismo, se ha impedido el acceso a los 

residentes locales a áreas que 

anteriormente eran libres. 

Para la ambiental se tomaron en cuenta 4 

ítems: DA1 Los lugares turísticos son 

limpios, DA2 La ciudad tiene un nivel de 

contaminación bajo, DA3 El tráfico es un 

problema constante en las zonas turísticas, 

DA4 El turismo provoca degradación en 

zonas históricas y patrimoniales de mi 

localidad y/o acelera su deterioro. 

Para la dimensión cultural se incluyeron 5 

items: DC1 El turismo ayuda a mantener viva 

la cultura y la identidad de los residentes en 
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mi localidad, DC2 El turismo en mi ciudad ha 

dado lugar a un mayor intercambio cultural 

entre turistas y residentes, siendo una 

experiencia enriquecedora, DC3 A la mayor 

parte de los turistas les interesa la cultura (o 

las manifestaciones culturales) de mi ciudad, 

DC4 He participado en talleres de 

sensibilización y concientización vinculados 

a temas turismo, DC5 Participo de manera 

directa o indirecta en la promoción de mi 

ciudad como destino turístico. 

La dimensión imagen del lugar de residencia 

tuvo 3 items: DS1 La limpieza de la ciudad 

es un factor que influye en la experiencia del 

turista y en la percepción de los residentes 

sobre su lugar de residencia, DS2 La 

gastronomía es un componente importante 

del turismo cultural, DS3 Es un lugar seguro 

para vivir. 

Para el análisis de los datos se utilizó el 

paquete informático SmartPLS 4 con el que 

se aplicó el MEE con el que se analizó la 

relación entre las variables del estudio en 

dos etapas la primera con un modelo 

reflectivo y la segunda con la transformación 

a modelo formativo en base a las 

puntuaciones de la primera etapa. 

El análisis de la validación de los constructos 

arrojó indicadores que prueban la 

confiabilidad de los constructos tal el caso 

del Alfa de Cronbach con valores por encima 

del 0.7 y la varianza extraída media con 

valores en todos los casos mayores al 0.5 

(Tabla 1). 

Tabla 1. FIABILIDAD Y VALIDEZ DE 

CONSTRUCTO 

 

Fuente: Calculo de MEE en SmartPLS 

4.  RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

La aplicación del modelo se realizó mediante 

la técnica de mínimos cuadrados parciales 

(PLS), utilizando el software SmartPLS para 

analizar la relación entre el turismo cultural y 

el desarrollo económico local desde la 

percepción de los residentes del sitio 

turístico. 

Los criterios cumplidos del MEE fueron: 

validez convergente expresada en el valor 

de AVE que no debe estar por debajo de 0.5 

tal como se observa en la tabla 1. 

El segundo criterio corresponde a la 

colinealidad, referido a la situación cuando 

dos variables están altamente 

correlacionadas, el valor máximo de esta 

medida es 3 indicando que no existen 

problemas de colinealidad en el modelo 

(tabla 2). 

 

 

 

 

Constructos Alfa de 

Cronbach 

Fiabilidad 

compuesta 

(rho_a) 

Fiabilidad 

compuesta 

(rho_c) 

Varianza 

extraída media 

(AVE) 

Cultura 0,892 0,909 0,926 0,758 

Dimensión ambiental 0,760 0,761 0,862 0,676 

Dimensión económica 0,892 0,893 0,921 0,699 

Dimensión social 0,797 0,835 0,879 0,710 

Imagen 0,886 0,886 0,946 0,897 
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Resumen 

Esta ponencia se enmarca dentro del desarrollo de un plan de trabajo beneficiario de la Beca 

EVC-CIN (convocatoria 2024). Dicho plan elabora un abordaje a la obra de la autora mexicana 

Fernanda Melchor. Estos avances se centrarán en el análisis crítico de la novela Páradais 

(2021), proponiendo la inhabitabilidad del espacio como categoría para explicar la falta de 

lazos afectivos de los distintos sujetos que transitan la decadente ciudad Progreso, y el lujoso 

fraccionamiento Páradais. 

Vila (2015) refiere que la complejidad del territorio latinoamericano lleva a un desencanto 

encuadrado en una estética del malestar. En Páradais lo inhabitable se presenta como una 

modulación de violencia que ubica a los distintos personajes en el espacio social urbano y sus 

alrededores, atendiendo a lógicas de ordenamiento y poder en la ciudad (De Certeau, 2009). 

Ricoeur (2004) propone que el acto de habitar sólo se establece mediante el de construir ¿qué 

tipo de lazos se construyen en un espacio hostil? Los personajes tienen un trato violento 

debido a procesos de subalternización que se repiten para legitimar el poder de unos 

individuos sobre otros. Esta es la “pedagogía de la crueldad” que desarrolla Rita Segato 

(2018). 

Los objetivos de nuestra investigación son: Proponer la categoría de espacio inhabitable como 

dispositivo simbólico para leer la distribución entre cuerpos que importan y cuerpos que no; 

Reflexionar acerca de los vínculos de los individuos con el espacio que habitan para dar 

cuenta de la relación directa entre la violencia estructural y la figuración del espacio. Tomando 

la propuesta de Hebe Molina (2004) el presente trabajo llevará a cabo una investigación del 

tipo crítica, puesto que condensaré un dispositivo de lectura para Páradais (2021).  

 

Palabras clave:  cuerpo, espacio, violencia
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Introducción 

Rotker (2019) establece que la ciudad -en 

Latinoamérica- se ha convertido en un 

espacio de desprotección y peligro, 

quiénes la habitan ofrecen testimonios de 

experiencias directas o indirectas de la 

violencia. Vila (2015) refiere que la 

complejidad de este territorio lleva a un 

desencanto encuadrado en una estética 

del malestar. En las ficcionalizaciones de la 

violencia latinoamericana el 

desprendimiento de relaciones personales 

y colectivas con un espacio físico y 

simbólico, deviene en personajes sin 

vínculos afectivos.  

La novela Páradais de Fernanda Melchor, 

da cuenta de estas tensiones alrededor del 

espacio, las subjetividades que lo transitan 

y la violencia estructural que las disciplina 

(Segato, 2018). Hay sujetos en esta obra 

que son personajes marginados, 

vulnerados, y subordinados a una 

estructura social, política y espacial cruel. 

Esto genera un trato violento al 

relacionarse entre sí que se debe a: la falta 

de amparo por parte del Estado; y, a 

procesos de subalternización que se 

repiten para legitimar el poder de unos 

individuos sobre otros.  

Nos proponemos focalizar en la 

construcción del espacio ficcional de la 

novela, vinculado al espacio real que 

atraviesa a la autora (Veracruz), y su 

relación directa con las violencias que se 

ejercen allí. Creemos pertinente en este 

punto la noción de “geografías imaginarias” 

de Edward Said (1978). 

Posicionamos lo inhabitable en la obra de 

Melchor como una modulación de violencia 

que ubica a los distintos personajes en el 

espacio social urbano y sus alrededores, 

atendiendo a lógicas de ordenamiento y 

poder en la ciudad (De Certeau, 2009).

  

Objetivos 

Objetivo General 

�„ Contribuir al campo de los estudios 

literarios latinoamericanos, a partir 

del análisis crítico, en perspectiva 

interseccional, de Páradais de 

Fernanda Melchor 

�„ Objetivos específicos 

�„ Cartografiar los espacios que dan 

cuenta del proceso de 

representación textual de la ciudad 

de Veracruz (México). 

�„ Proponer la categoría de espacio 

inhabitable como dispositivo 

simbólico para leer la distribución 

entre cuerpos que importan y 

cuerpos que no. 

�„ Reflexionar acerca de los vínculos 

de los individuos con el espacio que 

habitan para dar cuenta de la 

relación directa entre la violencia 

estructural y la figuración del 

espacio. 
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Materiales y métodos  

Tomando la propuesta de Hebe Molina 

(2004) el presente trabajo llevará a cabo 

una investigación del tipo crítica, puesto 

que condensamos un dispositivo de lectura 

para Páradais (2021). Esta investigación 

tiene un enfoque cualitativo, cuya técnica 

de recolección de datos es la lectura de la 

novela articulada con categorías críticas. 

En esta Proponemos dar cuenta de una 

construcción del espacio ficcional de la 

obra, vinculado al espacio/ciudad real que 

atraviesa a la autora, y su relación con las 

modulaciones de violencias que se 

practican: tomaremos en cuenta el 

nombramiento que se hacen de la ciudad, 

lugares al margen en la construcción de 

Veracruz, el fraccionamiento “Páradais” en 

contraposición a la decadente ciudad de 

“Progreso”. 

El primer concepto que nos parece crucial 

para esta investigación es el de espacio. 

Gaston Bachelard (2000) entiende el 

espacio como construcciones imaginarias 

que se dan entre el ensueño y el olvido. 

Presenta la simbología de la casa como 

imagen de amparo, de protección, y de 

anhelo. Ricoeur (2004) establece que, a 

diferencia de la casa, la ciudad ofrece un 

espacio para desplazarse, acercarse y 

alejarse, hay ataduras más complejas 

entre los sujetos y ese espacio.  

Para delimitar los conceptos de ciudad, 

retomaremos a De Certeau (2000) quién 

despliega tres ejes operacionales para 

definirla: la producción de un espacio 

propio, la sustitución de las resistencias 

tradicionales por un no tiempo, y la 

creación de un sujeto universal y anónimo, 

que es la ciudad. La ciudad como nombre 

propio tiene la potencialidad de desplegar 

distintas propiedades, unas sobre otras: un 

lugar de transformaciones y de 

apropiaciones. También seguiremos las 

contribuciones de Barbero (2009). 

En cuanto a la habitabilidad son 

insoslayables los aportes de Olmos y 

Haydeé (2008). Ricoeur (2004) propone 

que el acto de habitar sólo se establece 

mediante el de construir. Nos planteamos 

qué tipo de lazos se construyen en un 

espacio cuya configuración es hostil e 

inhabitable.  

Asimismo, Garriga Zucal y Gabriel Noel 

(2010), proponen que la violencia está en 

el centro de las experiencias sociales, por 

tanto, es un término que no puede ser 

categorizado en una línea homogénea. En 

este punto, retomamos el concepto de 

interseccionalidad (Crenshaw,1991), que 

nos servirá para atender las distintas 

modulaciones de violencia que van a 

estratificar a los sujetos de la obra. 

Seguiremos a Foucault (2009), en tanto 

presenta la biopolítica para determinar 

cómo las instituciones de poder intervienen 

respecto al objeto naturaleza del hombre, 

por medio de formas de control sobre el 
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cuerpo otro. Tomando al poder como una 

estrategia constituida por disposiciones, 

maniobras, tácticas, técnicas, etc. En ese 

aspecto se incorpora la “pedagogía de la 

crueldad” propuesta por Segato (2018), 

que vulnera a los sujetos que se 

encuentran subordinados, por razones de 

género, etnia o clase, a la estructura de 

violencia patriarcal. En el texto que 

trabajaremos los personajes 

marginalizados son vulnerados por la 

condición de pobreza, y el ser mujer. 

Ajustadamente, De Certeau (2000) expone 

que, aunque el lenguaje de poder se 

urbaniza, la ciudad está a merced de los 

movimientos contradictorios que se dan 

fuera del poder panóptico (Foucault, 2009). 

Melchor establece que “es importante dar a 

conocer las caras de una ciudad que se 

encuentra llena de claroscuros, ya que 

Veracruz es al mismo tiempo luminosa y 

sombría, alegre y deprimente; me parece 

importante escribir textos que den cuenta 

de ambas caras, que aborden las historias 

que muchas veces los jarochos 

conversamos sobre la mesa” (2018)1. Said 

(1978) postula que hay una significatividad 

política en la construcción del espacio 

ficcional respecto de la “geografía real”. 

Estos conceptos conforman una caja de 

herramientas metodológicas para abordar 

 
1 En https://www.uv.mx/prensa/entrevista/en-
mis-obras-hablo-del-veracruz-que-no-se-ve-
fernanda-melchor/ - Revisado el 17/08/2025 

la obra de Melchor. Nos interesa 

articularlos con la experiencia socio- 

cultural de la autora en la ciudad real de 

Veracruz. La novela seleccionada permite 

reconstruir la configuración de un espacio 

inhabitable, cuyos sujetos están sometidos 

a una violencia estructural que los margina 

y que los lleva a repetir esas mismas 

pautas de violencia como ejercicio de 

poder sobre otros.  

 

Resultados y discusión 

Cómo se construyen dos ciudades 

Creo que somos siempre cuerpos anclados a 

territorios, ¿no? Entonces, para mí es 

imposible no escribir de lo que conocí durante 

los primeros 30 años de mi vida, que viví en 

Veracruz (...) Entonces hay ahí una cosa muy 

interesante que a mí siempre me ha 

interesado reflejar. Sobre todo porque el 

ambiente de Veracruz, del Sureste mexicano, 

nunca ha estado tan cartografiado en la 

literatura mexicana. -Fernanda Melchor2 

 

Uno de los primeros puntos que pudimos 

comprobar en nuestra investigación es el 

anclaje de los espacios figurativos en 

Páradais, con la ciudad real de la autora -

Veracruz. Edward Said (1978) propone el 

término “geografías imaginarias” para 

postular que en la construcción del espacio 

ficcional hay una significatividad política 

2 En 
https://www.infobae.com/cultura/2021/07/06/fe
rnanda-melchor-es-inevitable-para-mi-escribir-
sobre-la-violencia-es-con-lo-que-he-nacido/ 

https://www.uv.mx/prensa/entrevista/en-mis-obras-hablo-del-veracruz-que-no-se-ve-fernanda-melchor/
https://www.uv.mx/prensa/entrevista/en-mis-obras-hablo-del-veracruz-que-no-se-ve-fernanda-melchor/
https://www.uv.mx/prensa/entrevista/en-mis-obras-hablo-del-veracruz-que-no-se-ve-fernanda-melchor/
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respecto de la “geografía real”.  La 

narrativa de la violencia en América Latina 

y su relación directa con la configuración 

del espacio tiene un gran repertorio de 

estudios. Vila (2015) propone que, la 

mayoría de países centroamericanos 

durante el siglo XX han atravesado un 

periodo marcado por golpes de estado y 

violencia, que desembocaron en diferentes 

formas de marginación y desamparo. 

Sobre esto, Domínguez et al. (2007) 

repone el concepto de interseccionalidad 

(Crenshaw, 1991) que señala las distintas 

formas en que la raza, el género y la clase 

interactúan en la política, articulando 

nuevos espacios de discriminación.  

En la novela de Páradais de Fernanda 

Melchor hay dos espacios que conviven. 

En primer lugar, tenemos la decadente y 

sombría ciudad de Progreso - 

Por el centro de Progreso, un camino de 

tierra que a esas horas de la noche más 

bien parecía un boquete de oscuridad 

viva y clamorosa, un túnel de chirridos y 

barullos agónicos de chicharras y  

enormes sapos ocultos entre la yerba, en 

el que Polo se internaba sin pensar ni 

bajar la velocidad, aturdido por la sed y 

la jaqueca (Melchor, 2021: 53) 

En el mismo nombramiento de esta ciudad 

hay una ironía por parte de la autora, una 

ciudad cuyo corazón desemboca en un 

fraccionamiento lujoso. Los habitantes de 

Progreso, como Polo, deben trabajar como 

personal de servicio para las personas que 

habitan estas nuevas casas del “country 

club”. Una característica que resaltamos de 

la descripción del fraccionamiento 

“Paradise” es el sonido de los brazaletes 

tintineando. La idea de las manos 

“inmaculadas” de los que viven allí, va a ser 

retomada muchas veces por Polo quién es 

un sujeto explotado por su jefe, obligado a 

limpiar “hasta la mierda de sus perros”. De 

Certeau (2000) establece que en la ciudad 

hay una distribución de partes y funciones, 

que, si son desplazadas, constituyen los 

“desechos”, es decir hay una 

administración disciplinadora de cuerpos e 

identidades. Retomamos a Barbero (2009) 

quién postula la categoría del 

rompecabezas de la ciudad, donde a cada 

habitante le corresponde una pieza, y, si no 

encajan, quedan marginalizados en su 

propio territorio.  

Gaston Bachelard (2000) entiende el 

espacio como construcciones imaginarias 

que se dan entre el ensueño y el olvido. 

Presenta la simbología de la casa como 

imagen de amparo, de protección, y de 

anhelo. La casa natal habitada es el 

diagrama de las funciones de habitar que 

se van a repetir en otros espacios. Nos 

parece muy importante esta primera 

imagen simbólica de la casa que protege 

de la intemperie, del invierno y de los 

huracanes. En Páradais las casas donde 

viven Polo y su contracara, Franco 

Andrade, son consideradas inhabitables 

por parte de ellos.  
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En el caso de Polo, su casa está marcada 

por la extremada violencia verbal de su 

madre hacia él. El alcohol funciona en él 

como una huída o una posibilidad otra ante 

una vida sobrecargada de trabajo. En el 

caso de Franco Andrade, la marca extrema 

de límites de sus abuelos le produce una 

sensación de ansioso aburrimiento. 

Aunque Franco posee todas las 

comodidades, su deseo de poseer más - 

entre ello a la señora Moraño- termina por 

exasperarlo. Los cuerpos son así una 

extensión de la casa.  

Besse (2013) establece lo habitable como 

una experiencia que se concreta en 

“modos de vida”, no es sólo estar, sino 

estar de cierta manera. Para Ricoeur 

(2004) el acto de habitar sólo se establece 

mediante el de construir. Entendemos la 

inhabitabilidad del espacio como un 

dispositivo3 simbólico para pensar la 

distribución y el disciplinamiento de las 

distintas subjetividades que transitan la 

ciudad ¿Qué tipo de lazos se construyen 

en un espacio cuya configuración es hostil 

e inhabitable?  

El vínculo entre estos dos personajes - 

Polo y Franco- se sintetiza en su lugar de 

encuentro. Polo, es un sujeto desechado 

de la ciudad, es un personaje que sólo 

 
3 Agamben propone el término “dispositivo” (del 

pensamiento de Foucault, 1977), cuya naturaleza 
heterogénea (comprende discursos, instituciones, leyes, 
proposiciones morales, etc.) cumple una función 

puede habitar imaginarios de huida- junto a 

toda la gente de su edad que había huído 

por culpa de aquellos. Explícita que su 

vínculo con Franco sólo se debe a la 

conveniencia (pues Franco le brinda 

alcohol gratis). Franco Andrade, quién a 

diferencia de Polo tiene nombre y apellido, 

es un personaje grotesco; en términos de 

que es descrito como un sujeto exagerado, 

ridículo y repugnante . 

con la mirada perdida y los ojos colorados 

por el alcohol y los dedos pringados de 

queso en polvo que el muy cerdo no se 

limpiaba hasta no haberse terminado 

entera la bolsa de frituras de tamaño 

familiar (...) voy a ponerla en cuatro y me 

la voy a chingar asá, y se limpiaba las 

babas con el dorso de la mano y sonreía 

de oreja a oreja con esos dientes 

grandotes que tenía (Melchor, 2021: 11) 

 Todas las descripciones alrededor de él lo 

presentan como un sujeto incómodo de 

leer, ansioso por poseer a la señora 

Moraño. Ambos comparten una visión 

patriarcal sobre la mujer -hembra- como un 

sujeto a ser dominado.  

El cruce entre estas dos historias está 

signado por el espacio del Río, dónde se 

ocultan a beber. El Río está al borde de las 

ruinas, cuyas aguas “todos en aquel 

fraccionamiento creían peligrosas, 

estratégica concreta: el dispositivo tiene la capacidad de 
orientar, determinar, interceptar, modelar y controlar las 
conductas y los discursos de los individuos (Agamben, 
2011) 



 
 
 
 

7 

infestadas de bacterias y parásitos y 

amenazadoras pozas donde sus preciosos 

vás podrían perecer ahogados (Melchor, 

2021:43)”. El Río funciona como una 

frontera social entre ambos sujetos: un 

espacio en el que se distribuye estatus, 

roles, jerarquías. En este lugar que culmina 

la experiencia inhabitable, empiezan a 

entrelazarse estas historias que 

incursionan en el crimen organizado.  

El objeto de deseo: ansia de poseerlo 

todo  

siento que la experiencia de desarraigo, de 

vulnerabilidad, de abandono que experimentan 

mis personajes tiene que ver con eso, con ese 

abandono del Estado. Con ese abandono de 

las instituciones que es muy común en nuestras 

sociedades. -Fernanda Melchor4 

Segato (2018) plantea que todas las 

modulaciones de violencia derivan de la 

cuestión del género: centro gravitacional 

de las disputas de poder. La violencia 

(física, psicológica) dirigida hacia las 

mujeres está relacionada a la historia de la 

“erección del orden de género”, y se 

mantiene en un mecanismo que revive 

constantemente ese mito fundador: 

generando un efecto de normalización del 

paisaje de crueldad. Esto es lo que 

denomina “violencia estructural”. En 

Páradais (2021), el crimen está 

estrictamente relacionado con la 

 
4 Idem pág 04 

dominación a una mujer que representa un 

“tipo”.  

En la lectura de la novela, podemos 

comprobar que el autor del crimen es 

Franco Andrade. Quién constantemente 

desea con desesperación penetrar a la 

señora Moraño, se masturba construyendo 

un imaginario donde él es su dueño 

Y que algún día, quién sabe cómo o 

cuándo, o en que circunstancias, sería 

suyo -el culo-, nada más que suyo para 

ponerle las manos encimas y morderlo y 

estrujarlo y pasarle la lengua y 

atravesarlo sin piedad hasta hacerla 

llorar de gusto y espanto (Melchor, 

2021:20)  

El personaje de Franco está signado por el 

consumo excesivo del porno, en esta 

lógica se une el deseo a la violencia. El 

cuerpo de la Sra. Moraño va a ser un 

cuerpo a descartar, luego de utilizarlo. Esto 

refuerza la idea de la realidad de un 

paraíso que, en realidad, no es un paraíso: 

es su revez.  

Al finalizar la obra, ese deseo ansioso y 

violento del imaginario se concreta en la 

realización del acto erótico y el asesinato 

en simultaneo de su objeto de deseo. 

“Mientras se tironeaba la verga con la 

mano izquierda, tratando de salvar su 

mediocre erección, la derecha sujetando la 

pistola (Melchor, 2021:150)”  
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El personaje de Polo, es un personaje que 

está violentado estatalmente por falta de 

cuidado. A pesar de que siente ese odio o 

ese afán violento hacia su jefe Urquiza, e 

incluso hacia la señora Moraño. No es él 

quién comete en sí el acto criminal. Esta 

tensión que construye Melchor entre 

ambos personajes, devela la precisión 

quirúrgica en la escritura de la autora. 

Porque a pesar de que Polo, como un 

personaje marginado, podría estar anclado 

a la violencia, es Franco quien lo ejecuta. 

Marcando así una especie de crimen sin 

sentido, de crimen del  aburrimiento. Un 

escenario trágico dónde todos mueren sólo 

por el cumpliento de una fantasía 

pornográfica.  

Foucault (2009), en tanto presenta la 

biopolítica para determinar cómo las 

instituciones de poder intervienen respecto 

al objeto naturaleza del hombre, por medio 

de formas de control sobre el cuerpo otro. 

Tomando al poder como una estrategia 

constituida por disposiciones, maniobras, 

tácticas, técnicas, etc. Mientras Franco 

tenía la potestad de hacer lo que quisiera, 

Polo estaba subordinado a otras lógicas de 

violencias dentro de su trabajo en el 

fraccionamiento. Esto no quiere decir que 

Polo no sea también partícipe del crimen.  

De hecho, Melchor construye una imagen 

muy puntual en el momento de la violación 

a la señora Moraño. Los ojos de su mirada 

suplicando ayuda persiguen a Polo, sin 

embargo él no hace nada. Y después que 

el crimen sucede y él vuelve a su casa 

atravesando el río de los jarochos. 

Después de que todos los involucrados 

mueren menos él. Todo seguía igual.  

El núcleo está en que Polo también 

deseaba poseer a la señora Moraño. La 

describe como un tipo de mujer con “aires 

de grandeza”, como una señora que no le 

paga en la mano porque le da asco. 

El muy joto ni siquiera era capaz de 

sostenerle la mirada a la vieja, Polo se 

había dado cuenta de eso durante la 

fiesta (...) carecía de los huevos 

necesarios para acercarse a las hembras 

y domarlas, someterlas, abrirlas de 

piernas (Melchor, 2021: 46) 

En este fragmento podemos ver cómo lo 

que ambos muchachos comparten, es el 

ideario de violencia por medios sexuales. 

Dónde, retomando a Segato (2018), lo que 

está en juego no tiene que ver con una 

cuestión de instinto sexual, sino con un 

mecanismo de poder sobre un otro. Polo no 

viola a la señora Moraño porque no puede.  

Visaguirre (2018), retoma la contribución 

de Quijano (2000), explicando que todo 

patrón de poder se constituye en 

relaciones sociohistóricas alrededor de la 

dominación sobre el trabajo, el sexo, la 

autoridad, y la constitución de 

subjetividades e intersubjetividades. El 

rasgo que atraviesa a Polo es la 

obediencia, la obediencia que su madre le 
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exige en el trabajo, el “derecho de piso” que 

debe pagar. Esta obediencia es la que lo 

aleja del crimen, porque total nada era 

culpa suya “todo era culpa del gordo, Polo 

no había hecho más que obedecerlo 

(Melchor, 2021: 158) 

Lo vistoso sale a escena  

a mí me interesa recrear ambientes no solo con 

imágenes y palabras sino que las palabras 

puedan también evocar sonidos, experiencias 

táctiles, el calor, los mosquitos, la noche. -

Fernanda Melchor5 

En la estética del malestar que construye 

Fernanda Melchor, hay un rasgo crucial en 

su narrativa. Siguiendo a Ricardo Piglia, 

cada autor elige la tradición desde la que 

quiere ser leída. Fernanda Melchor declara 

en una entrevista con Hinde Pomeraniec, 

ser una gran lectora del Boom.  

Hay un diálogo también, por ejemplo, con 

estos narradores que tiene Vargas Llosa , 

llenos de maestría. A mí me encanta 

también esa posibilidad de estar con el 

personaje pero fuera del personaje y a 

veces dentro del personaje. Y esto lo hacía 

también muy bien José Donoso.  Y bueno, 

hay todo un diálogo ahí con autores del 

Boom pues yo creo en la experimentación 

formal. Pero creo en la experimentación 

formal traduciéndolo a mis posibilidades, a 

mi versión del español - Fernanda 

Melchor6 

 
5 Idem pág 04 

Es en este sentido, dónde nos gustaría 

rescatar su narrativa al estilo Vargas Llosa, 

con capítulos largos, saltos temporales y 

un narrador que siempre se cruza entre las 

distintas miradas. Sin embargo, 

consideramos que en el caso de Fernanda 

Melchor no podemos hablar de un lenguaje 

que busca decir lo indecible, en Páradais 

se crean imágenes tan reales que 

incomodan.  

la verga ferruda en la mano, los 

pantalones enroscados en los tobillos, 

susurrando una y otra vez su nombre, 

invocandola con las ingles y los párpados 

cerrados y los dientes rechinando, 

cruzando la distancia que los separaba 

como un fantasma que de pronto se 

desprendía de la inmensa mole de carne, 

y volaba (...) los labios del chiquillo 

somnoliento muy cerca del pezón oscuro 

(...) Franco lo toca con sus manos 

invisibles (Melchor, 2021: 21)  

Escenas como estas nos sitúan en un 

lenguaje que se sale de la página para 

escenificar la hostilidad. El lector mismo se 

sitúa en los lugares inhabitables que 

provocan lazos afectivos extremadamente 

violentos y morbosos. El lenguaje de la 

novela abarca todas las categorías que 

suscita la trama.  

Esto se condensa en el título de la novela 

“se dice Páradais, no Paradise”. Como si 

en esta frontera idiomática se pudieran 

6 Idem 
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sintetizar no sólo las diferencias de 

estratos sociales, sino también la 

imposibilidad de habitar juntas incluso en 

una misma palabra.  

Conclusiones 

Consideramos que en está ponencia 

pudimos dar un primer acercamiento a una 

novela que forma parte de la trayectoria de 

una autora muy representativa. Fernanda 

Melchor es una autora muy leída 

actualmente, publicada y con una amplía 

circulación en el continente. En su novela, 

la inhabitabilidad del espacio afecta los 

lazos sociales que se traman en él. Los 

personajes de Polo (el sin nombre) y 

Franco Andrade (el con nombre y apellido) 

se tensan en vínculos complejos que llevan 

a replantearse sobre la estaticidad de cada 

uno.  

El espacio del Río como el borde que rodea 

el borde es el lugar de encuentro ideal para 

acercarse al crimen organizado. Es la 

misma hostilidad del espacio la que 

asegura que ambos jóvenes no tengan un 

hogar al que refugiarse o del cuál anclarse.  

Polo es un personaje que está abandonado 

por políticas estatales, y crece asimilando 

una marginación que normaliza el “paisaje 

de crueldad” propuesto por Segato(2018). 

La violencia por medios sexuales hacia la 

señora Moraña se entiende solamente 

como forma de poder sobre un cuerpo otro 

(mujer). Ambos sujetos masculinos 

comparten esta mirada de dominación, y 

entrelazan en ella una complicidad.  

Melchor logra desglosar todas estas 

categorías no sólo por la construcción de 

su trama, sino por la decisión de una 

escritura incómoda. El lenguaje abarca 

maneras de decir que se vuelven puestas 

en escena que retratan la violencia exacta 

que van ejercer los personajes.  

Esta violencia se puede anclar a la ciudad 

real de la autora, Veracruz. Y es allí dónde 

todo lo investigado cobra relevancia. 

Porque las ciudades hostiles no sólo 

existen en la ficción, sino que en 

latinoamérica se viven como ciudades 

reales. 

escribir ficción donde la violencia tiene un papel 

central es parte de la manera en la que trato de 

entender dónde estoy y dónde he vivido y lo 

que he vivido y lo que veo a mi alrededor.  Y 

siento que la experiencia de desarraigo, de 

vulnerabilidad, de abandono que experimentan 

mis personajes tiene que ver con eso, con ese 

abandono del Estado. Con ese abandono de 

las instituciones que es muy común en nuestras 

sociedades. -Fernanda Melchor 
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�,�Q�W�U�R�G�X�F�F�L�y�Q 

Durante doce años de experiencia 

como artista escénico y estudiante de 

artes, me encontré frecuentemente con 

ejercicios, métodos y dispositivos 

orientados a la experiencia creativa 

escénica, basados en la improvisación 

grupal. Ya sea con el objetivo de introducir 

herramientas expresivas corporales, 

vocales y gestuales, o con la intención de 

generar materiales escénicos para la 

construcción de una obra, en general, 

estas prácticas colocan a los participantes 

en la posición de intérpretes u 

observadores, bajo la conducción de un 

orientador/propositor/profesor, con 

funciones claramente definidas y, muchas 

veces, jerarquizadas. 

Aunque vivimos rodeados de 

múltiples tradiciones técnicas y culturales 

en la enseñanza y el aprendizaje de las 

artes escénicas �²  tradiciones que se 

hibridan y se reproducen 

generacionalmente �²  es común observar 

que algunas de ellas son más difundidas y 

aplicadas en salas de ensayo e 

instituciones educativas, mientras que 

otros repertorios y epistemologías, además 

de no ser incluidos en propuestas o 

ejercicios, pueden ser silenciados, 

menospreciados o simplemente no 

desarrollados (Ribeiro, 2017; Ribeiro, 

2020). Por ello, es fundamental reconocer 

que el ejercicio y la pedagogía artística 

constituyen, directa o indirectamente, un 

espacio de disputa epistemológica que 

pone en tensión realidades y visiones de 

mundo. En este contexto, en la lucha por 

una práctica más democrática y 

anticolonial, se vuelve urgente buscar 

procedimientos de actualización, 

ampliación y diálogo en los aprendizajes y 

haceres artísticos que contemplen y se 

relacionen con una mayor diversidad de 

vivencias, repertorios, tradiciones y 

técnicas. 

Entre los diversos dispositivos que 

atravesaron mi trayectoria en las artes 

escénicas, me llamó la atención un método 

que conocí en 2019, denominado Juego 

Coreográfico (Tourinho, 2008), 

desarrollado por la artista, investigadora y 

professora de la Universidade Federal do 

Rio de Janeiro (UFRJ) Lígia Tourinho. Este 

�F�R�Q�V�L�V�W�H���� �S�U�L�Q�F�L�S�D�O�P�H�Q�W�H���� �H�Q�� �X�Q�� �³�M�X�H�J�R�� �G�H��

�F�U�H�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �G�D�Q�]�D�V�´�� �R���� �G�H�V�G�H�� �X�Q�D��

perspectiva más amplia, en un juego de 

composición de dramaturgias corporales 

en coautoría colectiva (Tourinho, 2009). 

Según Tourinho (2020), el 

funcionamiento del Juego Coreográfico se 

basa en la actuación conjunta de tres 

funciones que los jugadores pueden 

ocupar: 

 

�‡�� �-�X�J�D�G�R�U�� �&�R�U�H�y�J�U�D�I�R���� �S�U�R�S�R�Q�H���� �G�H�V�G�H��

fuera de la escena y mediante la palabra, 

movimientos o acciones para que los 

Jugadores Intérpretes las realicen. Estos 

�³indicaciones�´�� �D�F�W�~�D�Q�� �F�R�P�R�� �G�L�V�S�D�U�D�G�R�U�H�V��
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que alimentan e impulsan la composición 

improvisada y pueden ser desarrollados 

por quienes se ven afectados por la 

propuesta. 

 

�‡�� �-�X�J�D�G�R�U�� �,�Q�W�p�U�S�U�H�W�H���� �H�V�F�X�F�K�D�� �\�� �U�H�D�O�L�]�D��

materialmente las propuestas del Jugador 

Coreógrafo. En su acción, puede 

desarrollar y aportar otras propuestas 

corporales y vocales a la composición. 

 

�‡�� �-�X�J�D�G�R�U�� �2�E�V�H�U�Y�D�G�R�U���� �R�E�V�H�U�Y�D�� �H�O��

acontecimiento y puede, en algún 

momento y si así lo desea, convertirse en 

Jugador Intérprete o Jugador Coreógrafo. 

 

Así, se delimitan dos espacios de 

participación en el juego: un espacio de 

actuación donde ocurren la acción y el 

movimiento corporal, �H�O���³�H�V�S�D�F�L�R���H�V�F�p�Q�L�F�R�´; 

Y un espacio donde el juego opera 

principalmente a través de la observación, 

la proposición verbal y una presencia con 

�E�D�M�D���L�Q�W�H�U�D�F�F�L�y�Q���I�t�V�L�F�D�����X�Q���H�V�S�D�F�L�R���³�I�X�H�U�D���G�H��

�H�V�F�H�Q�D�´���� �T�X�H�� �W�D�P�E�L�p�Q�� �L�Q�W�H�U�I�L�H�U�H�� �\�� �I�R�U�P�D��

parte del acontecimiento escénico. 

A través de la relación entre estas 

tres funciones, el juego se desarrolla 

creando dramaturgias efímeras, 

experimentales y escurridizas en un 

espacio y tiempo delimitado. En el Juego 

Coreográfico, las propuestas del Jugador 

Coreógrafo no son rígidas, lo que permite 

construir, flexibilizar y transformar las 

lógicas dramatúrgicas durante la 

espontaneidad y emergencia de la 

improvisación, resultando en escenas 

dinámicas e imprevisibles (Tourinho, 

2009). Este juego busca provocar la 

creación, interacción y comunicación entre 

sus integrantes, desafiándolos a responder 

escénicamente entre sí y al contexto en 

tiempo real, de acuerdo con el repertorio, la 

materialidad y la escucha de cada 

participante.  

Así, dentro de esta metodología de 

creación y práctica escénica, este trabajo 

busca generar fricciones, en una zona de 

tensión, entre una diversidad de cuerpos 

con sus respectivos repertorios, 

experiencias, culturas, identidades y 

pulsiones, en una negociación constante 

de deseos, posibilidades y concesiones. En 

este juego escénico, se persigue una 

construcción dramatúrgica horizontal y 

colectiva, elaborando y fabulando 

narrativas y expresividades sensoriales.  

 

Objetivo  

El objetivo de esta investigación fue 

analizar el Juego Coreográfico (Tourinho, 

2008, 2009, 2020) como un dispositivo de 

práctica de creación dramatúrgica colectiva 

y en coautoría, buscando comprender 

cómo el juego puede operar como 

herramienta de fabulación y producción de 

conocimiento a partir de la relación entre 

cuerpo, espacio, presencia y alteridad. 

Para ello, la investigación se propuso 

estudiar teorías del juego (Huizinga, 1995; 
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Callois, 2017), discutiendo juegos lúdicos y 

juegos poéticos y relacionando estos 

conceptos con la practica creativa. Así, se 

buscaba analizar los fundamentos y modos 

de funcionamiento del Juego Coreográfico 

a través de la propria práctica del juego con 

dos grupos de estudios (Colectivo Bandô y 

Curvas Colectivas) y con la creadora de 

esta metodología, Ligia Tourinho. También 

fuera propuesto investigar materiales 

bibliográficos sobre juegos escénicos y 

ejercicios de improvisación que 

favoreciesen la comprensión de 

estructuras escénico-dramatúrgicas, como 

los Viewpoints (Bogart & Landau, 2005), 

los Spolin Games (Spolin, 2001) y los 

Juegos para actores y no actores (Boal, 

1998).  

Finalmente, se llevaron a cabo 

entrevistas semiestructuradas con 

participantes de los grupos de estudio y 

artistas referentes, entre ellos Lígia 

Tourinho, con el fin de articular diferentes 

perspectivas sobre el potencial 

pedagógico, poético y político de este 

dispositivo. 

 

 

�)�L�J�X�U�D�����������3�U�i�F�W�L�F�D���G�H�O���-�X�H�J�R���&�R�U�H�R�J�U�i�I�L�F�R��

�F�R�Q�� �H�O�� �J�U�X�S�R�� �&�R�O�H�F�W�L�Y�R�� �%�D�Q�G�{���� �E�D�M�R�� �P�L��

�F�R�Q�G�X�F�F�L�y�Q�� 

 

Materiales y métodos  

La presente investigación se 

inscribe en el campo de la investigación 

cualitativa (Flick, 2009), entendida como un 

enfoque capaz de contemplar los 

fenómenos artísticos en su complejidad, 

reconociendo los atravesamientos 

subjetivos, relacionales y contextuales 

implicados en la creación escénica. Esta 

opción metodológica parte del 

reconocimiento de que las prácticas en 

artes escénicas no pueden reducirse a 

variables mensurables, sino que requieren 

una mirada atenta a las experiencias 

sensibles, a los modos de afectación y a las 
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dinámicas colectivas que constituyen el 

proceso creativo. 

La investigación cualitativa, según 

lo delineado por Flick (2009), ofrece un 

marco metodológico sensible a las 

complejidades de la experiencia humana, 

siendo especialmente pertinente para 

estudios en artes escénicas que involucran 

prácticas corporales y colaborativas, como 

el juego coreográfico. Este enfoque 

privilegia la comprensión profunda de los 

significados, las prácticas y las 

perspectivas de los participantes, 

reconociendo que el conocimiento se 

produce a partir de la interacción entre 

sujetos y contextos. La subjetividad del 

investigador y de los colaboradores no solo 

se admite, sino que se considera parte 

constitutiva del proceso investigativo, 

contribuyendo a la construcción de 

sentidos y a la interpretación de los 

fenómenos estudiados. 

En el contexto del juego 

coreográfico, esta perspectiva 

metodológica permite acceder a los modos 

en que los cuerpos negocian deseos, 

límites y posibilidades, elaborando 

dramaturgias sensoriales y narrativas que 

emergen de la relación entre los 

participantes. Flick propone que el 

investigador se acerque a los contextos 

estudiados mediante la inmersión y la 

participación directa, como en la 

etnografía, lo cual se alinea con la 

naturaleza procesual y experiencial de la 

creación escénica. Además, los 

participantes son convocados a reflexionar 

sobre sus propias impresiones, 

sentimientos y posicionamientos a lo largo 

del proceso, y dichas reflexiones se 

registran como datos relevantes, 

ampliando la comprensión de los afectos, 

las elecciones estéticas y las dinámicas 

sociales que atraviesan el trabajo artístico. 

Así, la investigación cualitativa no 

solo observa el juego coreográfico como 

objeto, sino que coexiste con él como 

práctica investigativa, permitiendo que el 

conocimiento se genere a partir de la 

vivencia compartida, la escucha activa y la 

fabulación colectiva. 

En articulación con la investigación 

cualitativa, se empleó la metodología de la 

práctica como investigación para indagar 

los laboratorios desarrollados en grupos de 

estudio. En el contexto del juego 

coreográfico, esta perspectiva permite 

comprender que el proceso creativo no 

constituye únicamente un medio para 

generar obras, sino que se configura como 

un campo investigativo en sí mismo. 

Nelson (2006) propone una lógica de 

�³�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �L�Q�F�R�U�S�R�U�D�G�R�´�� ���H�P�E�R�G�L�H�G��

knowledge), en la cual el saber emerge de 

la experiencia práctica, de la corporeidad y 

de la reflexividad del artista-investigador. 

En lugar de establecer una separación 

entre teoría y práctica, su propuesta 

sostiene una relación dialógica entre 

modos de saber, donde el pensamiento se 
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manifiesta tanto en la acción como en la 

escritura, y donde el conocimiento se 

construye performativamente. 

Ciane Fernandes (2016) amplía 

esta discusión al proponer el enfoque 

somático-performativo como una vertiente 

de la práctica como investigación, 

especialmente relevante para las artes 

escénicas y la danza. Para Fernandes, el 

cuerpo vivido (soma) constituye el núcleo 

de la experiencia investigativa, y la práctica 

artística se convierte en un espacio de 

escucha, afectación y transformación. En el 

juego coreográfico, este enfoque valora la 

percepción interna, la improvisación y la 

relación entre los cuerpos como fuentes de 

conocimiento sensible y crítico. La 

investigación no se limita al análisis 

posterior de la obra, sino que acontece 

simultáneamente al acto creativo, en un 

proceso que implica presencia, atención y 

apertura a lo imprevisible. 

El recorrido metodológico se 

estructuró en diferentes frentes 

complementarios. En primer lugar, se 

realizaron estudios bibliográficos que 

incluyeron textos académicos y materiales 

de registro artístico (fotografías, vídeos, 

relatos de experiencia) relacionados con el 

Juego Coreográfico (Tourinho, 2008, 2009, 

2020) y su historia, así como obras que 

fundamentan la reflexión sobre la teoría del 

juego (Huizinga, 1995; Caillois, 2017), 

prácticas de improvisación teatral como los 

Viewpoints (Bogart & Landau, 2005), los 

Spolin Games (Spolin, 2001) y los Juegos 

para actores y no actores (Boal, 1998). 

Esta dimensión teórica permitió 

comprender tanto la genealogía del juego 

como los posibles diálogos con otras 

metodologías, ampliando el campo de 

análisis más allá del dispositivo central de 

la investigación y reconociendo el carácter 

transversal de esta práctica. 

En paralelo, la investigación asumió 

un carácter empírico-experimental dentro 

del método de práctica como investigación, 

organizada en dos grupos de estudio 

práctico que reunieron artistas e 

investigadores (Colectivo Bandô y Curvas 

Colectivas) en encuentros de laboratorio en 

que se exploraron situaciones de escucha, 

composición e improvisación colectiva, en 

busca de desarrollos creativos, 

performativos, conceptuales y 

pedagógicos.  

Los encuentros presenciales, 

realizados en el Departamento de Artes 

Escénicas de la Universidade Estadual de 

Campinas (UNICAMP) y en el LUME 

Teatro (Núcleo Interdisciplinario de 

Investigaciones Teatrales), tuvieron como 

eje la experimentación del Juego 

Coreográfico y sus desdoblamientos, en 

articulación con otros dispositivos de 

improvisación.  

El Juego Coreográfico fue aplicado, 

entonces, con algunas variaciones y 

cruzamientos que modificaban sus reglas e 

intenciones, alternando la cantidad de 
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jugadores en cada función, la espacialidad, 

el tipo de indicaciones (predefinidas o no) y 

los modos de autoorganización (más o 

menos libres). Al modificar los parámetros 

del juego, buscábamos explorar cómo 

estos elementos alteran y direccionan la 

práctica, afectando tanto la dinámica 

interna del grupo como las formas de 

composición que emergen en escena. 

El trabajo colectivo se estructuró en 

tres etapas: 

 

�‡�� �3�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�F�L�y�Q�� �H�Q�� �O�R�V�� �S�L�O�D�U�H�V�� �G�H�O�� �-�X�H�J�R��

Coreográfico, con énfasis en la presencia 

de los Jugadores Intérpretes, las 

provocaciones de los Jugadores 

Coreógrafos, la escucha de los Jugadores 

Observadores y las dramaturgias 

emergentes de la relación entre ellos. 

 

�‡�� �,�Q�W�H�J�U�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �R�W�U�R�V�� �M�X�H�J�R�V�� �\�� �H�M�H�U�F�L�F�L�R�V��

teatrales, como forma de probar el Juego 

Coreográfico como plataforma dialógica y 

transdisciplinar. 

 

�‡���(�[�S�O�R�Uación de narrativas, gestos, figuras 

y ficcionalidades a través de la alteridad 

cuerpo-palabra. 

 

Durante todos los encuentros se 

mantuvo un diario de campo, en el que se 

registraron observaciones, discusiones y 

percepciones individuales y colectivas. 

Otro aspecto relevante fue la 

realización de entrevistas 

semiestructuradas, aplicadas tanto a los 

participantes de los grupos de estudio 

como a artistas referentes. Entre ellas, 

destaca la entrevista con Lígia Tourinho, 

creadora del Juego Coreográfico, quien 

contribuyó en dos frentes: mediante la 

conducción de una práctica orientada, que 

permitió vivenciar el juego desde su propia 

propuesta, y una entrevista que profundizó 

los aspectos conceptuales, históricos, 

metodológicos y poéticos de su creación. 

Este contacto directo con la autora fue 

fundamental para comprender la 

organicidad del dispositivo y sus 

resonancias en la escena contemporánea 

a lo largo de la historia.  

Además, la investigación dialogó 

con los estudios sobre la presencia 

desarrollados junto al LUME Teatro, que 

ofrecieron aportes conceptuales y 

prácticos para observar los estados de 

disponibilidad, atención y afectación entre 

los jugadores. Estas experiencias fueron 

decisivas para analizar la dimensión de la 

presencia no solo como técnica, sino como 

condición relacional capaz de transformar 

la calidad de las interacciones y la propia 

textura dramatúrgica que emerge en el 

juego. 

Finalmente, los datos recolectados 

�²  compuestos por registros escritos, 

materiales audiovisuales, entrevistas y 

referencias bibliográficas �²  fueron 

analizados de forma integrada, en un 

proceso de triangulación metodológica. 
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Este análisis buscó identificar puntos de 

confluencia y divergencia entre teoría y 

práctica, investigando cómo el Juego 

Coreográfico se articula con otros métodos 

de improvisación y pedagogía teatral, y 

cómo puede operar como dispositivo 

creativo, pedagógico y de producción de 

conocimiento en el campo de las artes 

escénicas. 

 

 

�)�L�J�X�U�D�����������3�U�i�F�W�L�F�D���G�H�O���-�X�H�J�R���&�R�U�H�R�J�U�i�I�L�F�R��

�F�R�Q�� �H�O���J�U�X�S�R���&�X�U�Y�D�V���&�R�O�H�F�W�L�Y�D�V�����E�D�M�R�� �O�D��

�F�R�Q�G�X�F�F�L�y�Q���G�H���/�t�J�L�D���7�R�X�U�L�Q�K�R�� 

 

Resultados y discusión  

Los resultados de esta 

investigación indican que el Juego 

Coreográfico, concebido por Lígia Tourinho 

(2008, 2009, 2020), constituye un campo 

sensible de experimentación de la 

imaginación, de las relaciones humanas y 

de la producción de conocimiento, 

articulando de manera intrínseca 

dimensiones expresivas, pedagógicas y 

políticas. 

Aquí utilizamos la idea de juego 

como una herramienta de mapeo de 

experiencias, de huellas incorporadas y de 

territorios simbólicos. La acción de jugar no 

solo revela procesos corporizados ya 

existentes, sino que también activa la 

elaboración de nuevas posibilidades 

comportamentales. En este sentido, el 

juego se configura como un dispositivo de 

investigación sensible, capaz de articular 

memoria somática, creación relacional y 

transformación subjetiva. A través de la 

práctica, se trazan cartografías vivas que 

permiten leer el cuerpo como archivo, 

como superficie de inscripción y como 

agente activo en la producción de sentido. 

En nuestro contexto poético, más 

�T�X�H���G�H�I�L�Q�L�U���H�O���³�M�X�H�J�R�´���S�R�U sus estructuras de 

funcionamiento (reglas), trabajamos con el 

estado de presencia lúdica y apertura 

relacional. No son las reglas o 

instrucciones en sí lo que lo define, sino lo 

que ocurre en los espacios entre esas 

líneas orientadoras de comunicación y 

proposición. Se trata de una cualidad 

relacional que permite que el juego se 

desplace de una lógica de control hacia 

una lógica de escucha, en la cual las reglas 

funcionan como orientaciones flexibles y no 

como imposiciones rígidas. 

Así, se observó que el Juego 

Coreográfico es maleable y puede 

trabajarse de múltiples maneras, variando 
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reglas, intenciones y modos de jugar, pero 

conserva dos principios elementales que 

preservan su esencia: la alteridad cuerpo-

palabra y la coautoría creativa. 

La alteridad cuerpo-palabra se 

refiere al modo en que las indicaciones del 

Jugador Coreógrafo son interpretadas y 

activadas corporalmente en el campo de 

juego por el Jugador Intérprete, siendo 

transformadas en acción, imágenes e 

intensidades, y puestas en tensión con la 

actuación de los demás jugadores. Por usa 

vez, la creación coautoral aquí se relaciona 

con un modo de construcción dramatúrgica 

corporalmente activo, a través del colectivo 

y su conducción propositiva. De este modo, 

la composición conjunta ocurre en el 

diálogo entre la acción relacional de los 

Jugadores Intérpretes y las indicaciones de 

los Jugadores Coreógrafos, generando 

estructuras provenientes de repertorios 

múltiples. 

La práctica, observada en los 

grupos de estudio realizados con el 

Colectivo Bandô y Curvas Colectivas, 

demuestra cómo la fabulación de 

narrativas, la exploración de repertorios 

corporales y el intercambio de saberes se 

produce a partir de la interacción en juego 

entre cuerpo y repertorio, funcionando 

simultáneamente como herramienta de 

investigación, laboratorio de invención 

escénica y dispositivo pedagógico.  

La estructura del Juego 

Coreográfico, al distribuir funciones 

diferenciadas entre Jugadores 

Coreógrafos, Intérpretes y Observadores, 

establece un sistema relacional de 

retroalimentación constante, en el cual las 

proposiciones verbales y corporales son 

asimiladas, transformadas y devueltas al 

colectivo como material poético, 

constituyendo la dramaturgia efímera de la 

escena. Esta coautoría, que se realiza en 

la simultaneidad de acciones y 

recepciones, evidencia la alteridad como 

principio central.  

La afirmación de Victoria Royo 

(2022) de que los cuerpos buscan viajar 

para fuera de sí hacia otros cuerpos, 

humanos o no humanos, para enfrentar 

otras experiencias, huir de sí mismos, 

ofrece una clave poderosa para pensar el 

cuerpo como territorio de desplazamiento y 

apertura. Esta huida no implica evasión, 

sino una disponibilidad radical para el 

encuentro, la alteridad y la contaminación 

sensible. En el contexto del Juego 

Coreográfico, esta dinámica se manifiesta 

como una pedagogía del dispositivo, en la 

cual el cuerpo no es solo soporte de la 

acción, sino agente de escucha, 

elaboración y transformación. Al 

involucrarse con el material del otro, cada 

participante activa una red de afectos y 

saberes que desestabiliza las jerarquías 

tradicionales y promueve epistemologías 

alternativas que son encarnadas, 

relacionales y situadas. Esta práctica 

colectiva, sostenida por la repetición, 
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escucha y copresencia, favorece la 

creación de repertorios expresivos que se 

actualizan continuamente, revelando el 

Juego como un campo creativamente fértil 

y inagotable. 

 Así, se opera un fenómeno de 

doble contagio (Lazzaratto, 2008), un 

estado de apertura sensible en el cual 

diferentes presencias, humanas o no, se 

encuentran y se transforman mutuamente. 

La persona actuante se lanza al máximo de 

sí misma y, al mismo tiempo, se distancia 

con igual intensidad, encontrando, 

asimilando y dejándose atravesar por 

alteridades. En este proceso, hay un 

intercambio de capas poéticas e 

intensidades que reconfiguran el gesto, el 

cuerpo y la escucha. El doble contagio no 

anula identidades, sino que las expande: 

convierte el hacer escénico en un campo 

de composición atravesado por afectos 

cruzados, dando forma a acciones poéticas 

singulares. En ese contacto entre diversos 

cuerpos y sus distintas realidades, 

transformaciones e historias, se abre la 

oportunidad de imaginar cosas que uno no 

sabía que podía imaginar. 

El carácter ético y relacional del 

Juego Coreográfico se mostró esencial 

para la sostenibilidad del proceso creativo. 

La práctica exige confianza y permiso 

mutuo, en la cual los participantes 

negocian límites, posibilidades, rechazos y 

riesgos compartidos. Esta relación de 

confianza, alimentada por la atención y el 

cuidado hacia el otro, es constitutiva del 

propio juego: aunque las reglas puedan ser 

transgredidas o reelaboradas, la dinámica 

se mantiene porque los jugadores asumen 

la responsabilidad colectiva de reconstruir 

las líneas de conexión entre dentro y fuera 

de la escena. El dispositivo demuestra, así, 

que improvisación y estructura no son 

opuestos; por el contrario, la flexibilidad de 

las reglas está mediada por principios 

éticos que orientan la interacción, 

garantizando que la creatividad se 

manifieste sin comprometer la integridad 

física y emocional del grupo. 

La práctica pedagógica y 

metodológica del Juego Coreográfico se 

revela como un laboratorio de aprendizaje 

experiencial, en el cual el cuerpo actúa 

como sujeto y objeto de conocimiento. La 

investigación práctica, articulando el 

�P�p�W�R�G�R�� �G�H�� �³�S�U�i�F�W�L�F�D�� �F�R�P�R�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q�´��

(Fernandes, 2014; Nelson, 2006), 

evidencia que el hacer artístico es 

simultáneamente investigativo y 

epistemológico, estableciendo una relación 

indisoluble entre experiencia, percepción y 

producción de conocimiento. Al 

involucrarse en el juego, cada participante 

es instado a negociar, reinterpretar y 

redimensionar las reglas en tiempo real, 

configurándose como agente implicado en 

el proceso, sujeto y objeto del 

conocimiento, promoviendo una pedagogía 

de la acción y de la reflexión crítica. La 

práctica grupal permite que la 
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improvisación no ocurra al margen de las 

estructuras, sino como ejercicio crítico, 

reflexivo y ético dentro de ellas. 

El carácter colectivo de la práctica 

se intensifica en la constitución del grupo 

como comunidad temporal. La presencia 

simultánea de cuerpos y la participación en 

actividades compartidas crean un campo 

de experiencias que, aunque efímero, 

configura una microcomunidad poética, 

uniendo la noción de comunidad de 

práctica (Wenger, 1998), comunidad 

performativa (Kershaw, 1992), comunidad 

afectiva (Vera, 2018) y la Zona Autónoma 

Temporal (Bey, 1991). 

En resumen, la comunidad de 

práctica, según Wenger (1998), se define 

por el aprendizaje que emerge de la 

participación activa en actividades 

compartidas, donde el conocimiento se 

construye en la interacción cotidiana entre 

los miembros. La comunidad performativa, 

propuesta por Kershaw (1992), enfatiza el 

potencial político y transformador de la 

acción escénica, entendiendo la 

performance como intervención cultural 

que articula cuerpos, contextos y 

significados. Por su parte, la comunidad 

afectiva, tal como la desarrolla Vera (2018), 

se configura a partir de vínculos 

emocionales y éticos que se tejen en la 

copresencia, en la reciprocidad y en el 

cuidado mutuo. A estas tres nociones se 

suma la idea de Zona Autónoma Temporal 

(Bey, 1991), entendida como un espacio de 

libertad intensificada que emerge fuera de 

las estructuras normativas y se sostiene en 

el presente, en la acción situada y en la 

potencia del encuentro. La TAZ no busca 

permanencia institucional, sino la creación 

de territorios provisionales donde la 

creatividad, la afectividad y la autonomía se 

entrelazan como formas de resistencia y 

reinvención colectiva.  

Al entrelazar estas perspectivas, se 

configura la noción de microcomunidad 

poética: un agrupamiento efímero de 

personas generado por la práctica artística, 

que se autogestiona, se sostiene en la 

copresencia y crea lazos afectivos. Ella no 

se define por fronteras rígidas, ubicación 

geográfica ni identidades fijas. Es una 

ecología de relaciones que se actualiza en 

la práctica y el goce artístico, y en la 

presencia integrada de los cuerpos. 

De este modo, el juego coreográfico 

intensifica y evidencia la noción de 

microcomunidad poética al situar en 

escena y en juego la conducción y la 

composición de estructuras estético-

relacionales. Se ocupa de los modos de 

organización y de comportamiento entre 

los cuerpos, construyendo y 

reconstruyendo dinámicamente sus 

interacciones. Así, se percibe que, en este 

tipo de dinámica de estudio, el vínculo en 

el espacio de trabajo es una tecnología 

para ampliar el potencial de aprendizaje, ya 

que es a través de él, de esa conexión 

entre las personas, que los cuerpos se 
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vuelven más porosos al intercambio. El 

sentido de comunidad fortalece la práctica. 

Pedagógicamente hablando, al aplicar los 

principios de la comunidad afectiva, los 

conocimientos y saberes adquieren mayor 

libertad para circular y atravesar los 

cuerpos, actualizándose, ampliándose, 

retroalimentándose y reconectándose en 

cada nuevo encuentro (VERA, 2018).  

Este proceso de colectivización del 

grupo se intensifica cuando nos 

encontramos ante la materialización 

corporal y narrativa del repertorio de cada 

participante. Es como si cada persona 

depositara una parte de su propio territorio 

en un mismo suelo, construyendo así un 

piso colectivo y un campo interactivo 

común a través del juego. Se busca 

entonces la creación de una experiencia 

basada en el encuentro colectivo y en el 

�M�X�H�J�R���� �³�(�Q�F�X�H�Q�W�U�R�� �Q�R�� �V�R�O�R�� �F�R�P�R��

coincidencia en el mismo espacio-tiempo, 

sino como una copresencia que puede 

facilitar nuevas conexiones en el 

descubrimiento dinámico propio del cuerpo 

�H�Q�� �P�R�Y�L�P�L�H�Q�W�R�´�� ���9�(�5�$���� ������������ �S���������� Así, 

esta práctica escénica colectiva intensifica 

la circulación de saberes, afectos y 

repertorios, creando vínculos (temporales 

o no) significativos que sustentan el 

aprendizaje y la producción de 

conocimiento. 

Entretanto, la distinción entre una 

práctica puntual y una práctica continuada 

es fundamental para comprender la 

profundidad y el potencial del Juego 

Coreográfico como dispositivo pedagógico 

y artístico. La repetición de la experiencia, 

tanto del juego como de la convivencia con 

un mismo grupo, permite el acceso a capas 

más complejas de subjetividad, 

favoreciendo la creación de repertorios 

expresivos y relacionales que se amplían y 

se actualizan en cada encuentro. Aunque 

las tecnologías de conexión pueden 

instaurar vínculos de forma rápida, es el 

tiempo compartido lo que posibilita la 

elaboración de memorias colectivas y el 

refinamiento de las estrategias de 

participación.  

Al conocer mejor las dinámicas y 

posibilidades del juego, los participantes 

desarrollan mayor habilidad para 

manipularlo, explorando sus reglas, 

intenciones e improvisaciones con más 

libertad y precisión. En cada nueva 

vivencia, el cuerpo se vuelve más poroso al 

intercambio, más hábil en la manipulación 

de las reglas y más inventivo en la 

composición, reafirmando el carácter 

inagotable del juego y su capacidad de 

reinventarse a partir de nuevas miradas, 

intenciones y subjetividades en tránsito. 

Se trata de un proceso de 

aprendizaje que, como en muchos juegos, 

se fortalece con el ejercicio continuo, 

promoviendo un dominio técnico, sensible 

y creativo. La continuidad de las 

experiencias potencia la percepción de la 

porosidad entre individuos y de la 
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plasticidad de la escena, consolidando 

memorias corporales y repertorios 

expresivos que fortalecen estrategias de 

conducción, comunicación e improvisación 

colectiva. Y la flexibilidad estructural del 

Juego Coreográfico permite que se adapte 

constantemente a las finalidades 

propuestas, revelándose como una 

práctica inagotable, capaz de reinventarse 

a partir de nuevos cuerpos, miradas y 

objetivos. 

La circulación de saberes y la 

composición colectiva se entrelazan de 

forma orgánica en el juego coreográfico, 

creando un espacio donde el conocimiento 

no se transmite de manera jerárquica, sino 

que se comparte y se transforma a través 

de la experiencia sensible de los cuerpos 

en acción. Cada proposición, sea verbal o 

corporal (dentro o fuera del campo de 

juego) actúa como un detonante que 

moviliza a los participantes, provocando 

respuestas que, a su vez, alimentan la 

dramaturgia emergente. En este proceso, 

el saber circula como gesto, escucha, 

presencia y afecto, y la creación no es solo 

resultado, sino también método: una 

práctica que reconoce el saber como algo 

vivo, relacional, multifacético y en 

constante movimiento.  

La palabra, en este contexto, 

asume una función metascénica: al mismo 

tiempo que orienta acciones, crea 

imágenes y establece relaciones entre los 

participantes, también hace parte de la 

propria escena, aparece a la escucha de 

los Jugadores Observadores, 

componiendo sonoramente y 

narrativamente. La alteridad cuerpo-

palabra emerge como núcleo conceptual y 

metodológico, articulando creación 

colectiva, fabulación narrativa, circulación 

de afectos, ética comunicacional y 

aprendizaje experiencial.  

Estas proposiciones de los 

Jugadores Coreógrafos son como un 

�S�D�U�D�O�H�O�R���R���X�Q�D���H�V�S�H�F�L�H���G�H���Y�D�U�L�D�F�L�y�Q���G�H�O���³�V�L��

�P�i�J�L�F�R�´�� �G�H�� �6�W�D�Q�L�V�O�D�Y�V�N�L�� ���������������� �T�X�H��

propone el ejercicio de la imaginación al 

jugar con las circunstancias dadas y pensar 

en las posibilidades de acción frente a 

ellas. Sin embargo, en lugar de que estas 

hipótesis surjan estrictamente desde el 

interior de quien actúa, en los juegos que 

�S�U�D�F�W�L�F�D�P�R�V�� �H�[�L�V�W�H�� �X�Q�D�� �³�G�L�V�W�R�U�V�L�y�Q�´�� �G�H�O��

contexto mediante la proposición hablada 

���R�� �H�V�F�U�L�W�D���� �G�H�� �X�Q�� �³�R�W�U�R�´���� �$�V�t���� �H�O�� �-�X�J�D�G�R�U��

Intérprete, al recibir esta información, la 

asimila e incorpora en sus acciones, de 

acuerdo con lo que interpreta de las 

indicaciones y con su repertorio interno, en 

una mezcla de universos.  

En este contexto, resulta pertinente 

�D�S�U�R�[�L�P�D�U���H�O���F�R�Q�F�H�S�W�R���G�H���³�L�Q�V�F�U�L�S�F�L�R�Q�H�V���G�H��

�V�t�´���� �H�O�D�E�R�U�D�G�R�� �S�R�U�� �/�H�G�D�� �0�D�U�L�D�� �0�D�U�W�L�Q�V 

(2021), a practica creativa del Juego 

Coreográfico. Según la autora, las 

corporalidades en escena no solo actúan, 

sino que inscriben memorias, saberes y 

temporalidades en el espacio 
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dramatúrgico, activando una poética del 

cuerpo que tensiona los límites entre 

presencia y representación. Estas 

inscripciones se manifiestan, por ejemplo, 

a través de la práctica corporal creativa, 

donde cada gesto, desplazamiento o 

decisión escénica se convierte en una 

marca singular de subjetividad situada. Así, 

el juego no solo produce escenas, sino que 

también configura territorios de inscripción 

identitaria, en los cuales los cuerpos 

narran, fabulan y reescriben sus modos de 

estar en el mundo.  

En el Juego Coreográfico, más allá 

de las inscripciones de sí, trabajamos 

también con inscripciones conjuntas y 

reinscripciones de sí a través de la 

proposición del otro. Cada gesto, palabra o 

desplazamiento propuesto por un 

participante actúa como un vector de 

transformación que atraviesa los cuerpos 

en escena, convocándolos a reconfigurar 

sus propias narrativas corporales. En este 

proceso, el cuerpo no solo inscribe su 

memoria y subjetividad, sino que también 

se deja afectar y reescribir por el encuentro 

con el otro, en inscripciones conjuntas que 

emergen como marcas sensibles de la 

alteridad cuerpo-palabra. 

Las palabras producen imaginarios, 

evocan tradiciones, revelan cosmovisiones 

y expresan sensaciones, instaurando una 

diversidad de relaciones de sentido que se 

manifiestan en el cuerpo, en los 

comportamientos y en las escenas, de 

acuerdo con las experiencias individuales y 

colectivas. Más allá de la palabra en sí 

(dicha o escrita), resulta fundamental 

considerar la relación que el cuerpo 

establece con ella, con su contacto y 

asimilación, y lo que se despliega como 

acción a partir de su escucha. 

En este marco, la práctica exige una 

sensibilidad aguda hacia las dinámicas de 

proposición y respuesta entre los cuerpos. 

Tal como señalan autores como Erin 

Manning (2009) y André Lepecki (2004), la 

presencia no es una condición estática, 

sino una relación que se construye en el 

tiempo compartido, en la escucha y en la 

apertura al otro. En este sentido, el rol del 

Jugadores Intérpretes y del Jugadores 

Coreógrafos no se limita a ejecutar o dirigir 

acciones, sino que implica una observación 

cuidadosa de las condiciones afectivas, 

espaciales y éticas del encuentro.  

La posibilidad de ignorar o adaptar 

las instrucciones recibidas, así como de 

intervenir desde la provocación, requiere 

una atención constante para evitar la 

reproducción de gestos violentos o 

invasivos. Se trata de activar tecnologías 

de observación que permitan mapear no 

solo nuestros propios cuerpos, sino 

también los cuerpos ajenos y las relaciones 

que se tejen entre ellos. Como señala 

Suely Rolnik (2006), el cuerpo es una 

antena sensible que capta intensidades y 

afectos, y es en esa capacidad de 
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percepción donde se juega la potencia 

transformadora del dispositivo.  

En el Juego Coreográfico, el riesgo 

físico (presente, en mayor o menor grado, 

en toda práctica corporal) se amplifica por 

la distancia entre quien propone 

indicaciones verbales y quien las recibe y 

actúa. Así, para una actividad saludable, es 

necesario una habilidad refinada de lectura 

somática de los jugadores y de cuidado 

mutuo para que el juego se sostenga como 

un espacio libre de lesiones.  

Además, el riesgo comportamental 

se manifiesta en el momento en que se 

sugieren indicaciones escénicas a los 

jugadores, dado que tales propuestas 

pueden dar lugar a una amplia variedad de 

situaciones, no siempre previsibles y no 

siempre confortables. En este contexto, el 

sentido de comunidad se vuelve 

fundamental para la constitución de un 

espacio seguro y acogedor, capaz de 

contener y redirigir posibles situaciones de 

violencia, de modo que el juego se 

mantenga en el ámbito de la creación y de 

la convivencia poética. 

Aunque el Juego Coreográfico se 

constituye a partir de un conjunto de reglas 

previamente establecidas, su estructura no 

es rígida, permitiendo transgresiones y 

reelaboraciones que emergen de la propia 

dinámica relacional entre los participantes. 

Elementos como las fronteras entre el 

�³�D�G�H�Q�W�U�R�´���\���H�O���³�D�I�X�H�U�D�´�����H�O���S�U�L�Q�F�L�S�L�R���G�H���V�H�J�X�L�U��

las indicaciones, el espacio escénico y la 

presencia del público son susceptibles de 

distorsiones, resignificaciones y 

desplazamientos. Se trata de un proceso 

de implosión y reconstrucción simultánea, 

en el cual el juego se reinventa 

continuamente a partir de las interacciones 

que lo sostienen.  

Esta lógica interna se teje por líneas 

de conexión entre los jugadores, y cuando 

estas conexiones se rompen, es 

responsabilidad de los propios 

participantes restablecerlas. Así, el no 

obedecer las indicaciones, por ejemplo, no 

implica el fin del juego, sino su 

transformación: el juego se mueve, se 

reconfigura. Lo que lo sostiene es 

precisamente esa especie de red 

comunitaria, que construye una ética 

colectiva y un sistema de convenciones 

compartidas. Esta atmósfera de juego se 

instaura a partir del estado de juego de 

cada participante, donde el deseo y la 

predisposición para jugar y mantener esta 

dinámica relacional generan una sensación 

colectiva de coparticipación, presencia y 

imaginación.  
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Conclusiones  

A partir de los datos recopilados, las 

prácticas realizadas y los análisis 

interpretativos, esta investigación pone de 

manifiesto que el Juego Coreográfico 

constituye un campo sensible y 

multifacético de experimentación de la 

imaginación, la creación colectiva y las 

relaciones humanas, funcionando 

simultáneamente como práctica expresiva, 

pedagógica y política. Los resultados 

revelan que el dispositivo ofrece 

condiciones para desestabilizar jerarquías 

del saber y promover epistemologías 

alternativas, en las cuales el hacer artístico 

se afirma también como investigación, 

aprendizaje y producción de conocimiento. 

La interacción entre los cuerpos, 

mediada principalmente por proposiciones 

verbales, pero también gestuales y 

narrativas, posibilita una intensa 

circulación de afectos, repertorios y 

saberes, fortaleciendo vínculos de 

confianza, ética relacional y 

coparticipación, fundamentales para la 

sostenibilidad del proceso creativo 

colectivo. La práctica grupal revela la 

constitución de microcomunidades 

poéticas, en las cuales los vínculos 

afectivos y la interacción constante 

viabilizan el aprendizaje experiencial, la 

circulación de saberes y la construcción de 

repertorios compartidos. 

La investigación demuestra que el 

ejercicio del Juego Coreográfico promueve 

una coautoría poética, en la cual cada 

participante es simultáneamente sujeto y 

objeto del proceso de creación, 

permitiendo el contagio y el intercambio 

constante de experiencias, afectos y 

percepciones. El juego puede ser 

comprendido como una oportunidad para 

ejercitar también la capacidad crítica y 

reflexiva de pensar la realidad y las 

relaciones, utilizando su dinámica para 

proponer transformaciones situacionales y 

alteraciones de lógicas escénicas. Esta 

invitación al jugador a imaginar otras 

formas de percibir y sentir la realidad del 

juego exige que abandone su posición 

pasiva como aquel que simplemente 

acepta y obedece las reglas ya 

establecidas, asumiendo ahora el rol de 

sujeto activo en la transformación de los 

contextos. 
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Esta investigación confirma que el 

Juego Coreográfico no solo permite la 

producción de material escénico y 

narrativo, sino que también establece un 

modelo de práctica artística que articula 

creación, investigación y enseñanza, 

generando experiencias de alteridad, 

coproducción y pertenencia. El dispositivo 

se presenta como una metodología flexible 

e inclusiva, capaz de adaptarse a las 

intenciones de los participantes, diferentes 

cuerpos y a las exigencias del contexto de 

práctica, promoviendo la expansión 

continua de repertorios, capacidades 

expresivas y estrategias de comunicación 

colectiva. Esta dinámica evidencia que la 

improvisación colectiva, lejos de ser 

meramente espontánea o accidental, 

opera como una metodología estructurada 

de aprendizaje, sin despreciar los acasos 

que también la atraviesan. 

A través de su dinámica de 

observación, manipulación y 

reconfiguración de estructuras 

dramatúrgicas, el Juego Coreográfico 

evidencia que la improvisación colectiva 

opera como una metodología compleja de 

coproducción de sentido, en la cual 

cuerpos y repertorios individuales y 

colectivos se encuentran, se afectan 

mutuamente y estructuran la escena de 

forma flexible, efímera y colaborativa. Cada 

acto de improvisación se manifiesta como 

creación, investigación, transmisión de 

saberes y fabulación de nuevas realidades, 

activando memorias corporales y 

tensionando imaginarios en la composición 

de escenas que inscriben modos de ser en 

el mundo. Se trata de una propuesta de 

acción y reflexión dinámica sobre la 

experiencia creativa y relacional, en una 

microcomunidad que juega con estructuras 

dramatúrgicas. 
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Resumen  

El presente trabajo se enmarca en la creciente necesidad de explorar alternativas a los 

procesos de producción de imágenes convencionales que históricamente han dependido de 

químicos sintéticos de alto impacto ambiental. En un contexto dominado por lo digital, la 

reintroducción de la materialidad en la experiencia visual se vuelve un campo de indagación 

necesario. Esta investigación se basa en la Antotipia, una técnica fotográfica artesanal que 

utiliza pigmentos fotosensibles extraídos directamente de la flora. 

El objetivo es explorar y sistematizar el potencial de especies arbóreas nativas e 

implantadas del noroeste bonaerense, como materia prima para la generación de imágenes. 

La metodología es empírica, apoyándose en la observación y la documentación sistemática 

de cada etapa. El proceso se inicia con la recolección de flores y hojas, seguido por la 

extracción de sus pigmentos y la emulsión de soportes textiles y de papel. Estas superficies 

se exponen luego a la luz UV. Este método permite poner a prueba hipótesis sobre el 

comportamiento fotosensible de cada especie. 

La incorporación de estas técnicas habilita un campo de indagación que recupera saberes y 

considera la práctica fotográfica como un territorio de búsqueda y experiencia. Se busca 

generar resultados visuales y documentar un proceso que vincula la producción de 

imágenes con el paisaje local. A través de este trabajo, se brinda una nueva vía para la 

práctica artística y académica, al mismo tiempo que se contribuye a la puesta en valor del 
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patrimonio natural de la región. La investigación demuestra que la experimentación con 

recursos locales puede ser la base para la creación de nuevas formas de expresión visual, 

construyendo un puente entre la ciencia, el arte y el ambiente. 

 
Palabras clave:  Fotografía experimental, Antotipia, Especies arbóreas 
 
 

 

Introducción 

La evolución de Internet y las redes 

sociales han generado una saturación en 

la producción de imágenes y la creación 

de contenidos educativos y de valor. 

Para    poder   manifestarse,  continuar 

expresándose  o    generar  un   recurso 

económico a través del arte, artistas 

vinculados a la producción de imágenes, 

han  retomado   procesos   y  técnicas 

antiguas como alternativas de intervención 

manual que expanden las posibilidades 

experimentales y expresivas en sus obras. 

Es  importante  mencionar   que   estas 

técnicas también  se eligen   como 

manifiesto  poético contra la situación 

tecnologizada de nuestro contexto, donde 

la elección pasa por escoger medios de 

expresión más amables con la naturaleza 

y el   propio ser humano, como una 

herramienta  de   re-conexión   con la 

materia, lo físico, lo tangible. 

Estos procesos se han transmitido a lo 

largo del tiempo de boca en boca, pero a 

pesar del crecimiento negativo que tuvo el 

ámbito digital, la actualidad nos ofrece un 

gran abanico de nuevos medios para 

extender   estos   conocimientos   y 

revalorizarlos, haciendo hincapié en la 

importancia que tiene lo artesanal como 

parte de la cultura, la identidad, como 

recurso económico y como manifiesto 

poético. 

Howard Becker (2008) propone que el 

trabajo del artista se conceptualiza dentro 

de una red de relaciones, definida como 

mundo del arte, donde su actividad se 

articula con la de otros actores que 

posibilitan concretar su producción, 

visibilidad y le otorgan valor 

especialmente diferenciado del resto de 

las producciones humanas. A partir de 

esta cooperación, la obra existe y perdura. 

En la actualidad, con la dispersión y 

masificación del ámbito digital y 

producción excesiva, saturada y 

homogeneizadora de imágenes, los 

artistas han estado utilizando procesos 

fotográficos históricos y artesanales para 

problematizar la imagen fotográfica, la 

creación y reflexión artística, retomando el 

valor artesanal, poniendo énfasis en el 

“hacer con las manos” y la valoración de 

ese tiempo que proponen los artistas que 

eligen este camino. 
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Estos procesos permiten experimentar en 

la búsqueda de conceptos específicos y 

dan como resultado la obtención de 

ejemplares únicos. Se los llama también 

procesos alternativos, en los que se 

utilizan distintas emulsiones fotosensibles 

para obtener un resultado. Se habla de 

técnicas alternativas porque son 

precisamente opciones que permiten la 

exploración del sistema fotográfico, desde 

la construcción hasta la forma. 

Estos procesos permiten ampliar las 

posibilidades de creación por medio de 

la práctica y de la experimentación, y de 

los conocimientos extendiéndose a través 

de la enseñanza. 

En un mundo que está mediado por la 

inmediatez y la tecnología es importante 

enseñarles a las personas a ser más 

conscientes de las imágenes que crean, a 

poner más de su personalidad en sus 

fotografías. Los procesos antiguos y la 

manipulación física de la imagen son los 

primeros pasos para entender, en 

profundidad, la imagen fotográfica y la 

cultura visual, abriendo un camino para 

una fotografía más reflexiva que se aleje 

de las típicas imágenes obvias que se 

hacen con el uso del celular, o la cámara 

en modo automático. (Yuli Rivera, David 

Gutiérrez 2017) 

El sociólogo Richard Sennett (sociólogo 

estadounidense adscrito a la corriente 

filosófica del pragmatismo, 2009) analizó 

la  revalorización  del  trabajo  artesanal 

como una respuesta llena de autenticidad 

y compromiso ante las formas de trabajo y 

consumo deshumanizadas. Lo define 

como un trabajo bien hecho, paciente y a 

conciencia que da lugar a productos 

únicos pero fiables. Algunos productos 

artesanales pueden resultar un poco más 

caros que la oferta estandarizada, pero 

añaden otro valor y otra identidad a unas 

relaciones de consumo más 

personalizadas. Sabemos de dónde 

proceden, quién los ha fabricado y en qué 

condiciones. El retorno del artesanado es 

otra oportunidad expresiva para el yo 

creativo y autónomo. 

En el marco de investigaciones previas y 

desarrollo profesional, se exploró la 

Cianotipia como forma de impresión 

manual. Dicha técnica consiste en la 

mezcla de ferrocianuro de potasio y 

ferricianuro de amonio, y su reacción bajo 

rayos UV. El resultado es una imagen 

monocromática en tonos cian, de allí su 

nombre. La experimentación se realizó en 

papeles de distintos gramajes y 

composiciones, y luego sobre superficies 

como textil y vidrio. 

A partir de este proceso se comenzó a 

trabajar con Antotipia, que comparte 

algunos procedimientos con la Cianotipia. 

Esta técnica utiliza pigmentos 

fotosensibles extraídos de plantas, flores y 

especias. El soporte emulsionado se 

expone a los rayos UV y genera una 

imagen  que,  por  su  naturaleza,  es 
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sensible al paso del tiempo y a la luz. 

También  se tomaron  conocimientos 

teóricos y técnicos de la Clorotipia, donde 

el revelado de las imágenes se da por la 

oxidación de la clorofila presente en las 

hojas frescas de las especies vegetales 

que son expuestas a la luz solar. En las 

zonas donde la emulsión fotosensible 

queda expuesta a los rayos UV, la clorofila 

reacciona   oxidándose. Por ende, se 

generan cambios en las propiedades 

cromáticas del pigmento. 

De esta manera, se han recopilado y 

fusionado prácticas antiguas que conectan 

saberes populares, ciencia y diseño. 

Como punto de partida, se seleccionaron 

especies arbóreas de acuerdo a su 

disponibilidad estacional y ciclo de vida. 

Para ello, se eligieron el Ligustro y el 

Eucalipto, ambas especies implantadas en 

la región que, durante la temporada 

invernal, se encuentran con hojas y frutos 

disponibles para su recolección. 

Objetivos  

Objetivo general: 

Explorar, desarrollar y optimizar procesos 

de biorevelado de imágenes utilizando 

soluciones fotosensibles extraídas de 

especies vegetales nativas e implantadas 

de la flora de Pergamino, con el fin de 

proponer alternativas sostenibles a los 

métodos fotográficos convencionales. 

Objetivos específicos: 

1) Identificar y caracterizar especies 

vegetales nativas e implantadas de 

la flora de Pergamino con potencial 

para la extracción de sustancias 

fotosensibles. 

2) Realizar una evaluación de la 

capacidad de pigmentación y 

reacción a la luz de las hojas y 

flores de las especies vegetales. 

3) Explorar diferentes soportes bajo 

distintas condiciones de aplicación. 

4) Desarrollar y estandarizar 

metodologías para la extracción y 

preparación de biocompuestos 

fotosensibles a partir de las 

especies vegetales seleccionadas. 

5) Experimentar y optimizar 

protocolos de biorevelado de 

imágenes, evaluando la 

fotosensibilidad, la nitidez y la 

fijación de las imágenes. 

 
Materiales y métodos  

Para llevar a cabo este trabajo se 

implementó un enfoque metodológico 

mixto, que articula métodos cualitativos y 

cuantitativos. Este diseño permite abordar 

tanto los aspectos técnicos y materiales 

de las sustancias fotosensibles como las 

posibilidades de aplicación en procesos 

de registro visual. La investigación se 

apoya en la generación y el análisis de 

datos observables y medibles que 

permiten poner a prueba las hipótesis 

planteadas. 

El proceso se estructura en distintas 

etapas: 
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En primer lugar, se realizó el relevamiento 

botánico de especies arbóreas nativas e 

implantadas de la ciudad de Pergamino. 

Posteriormente, se llevó a cabo la 

recolección sistemática de muestras 

(hojas y frutos), considerando 

estacionalidad y estado de maduración. 

En una siguiente instancia se pasó a la 

obtención de los compuestos activos. Se 

probaron dos formas de extracción de 

tintes, una utilizando la materia prima en 

crudo y otra realizando un proceso de 

maceración. Se extrajo clorofila de las 

hojas de Ligustro (Ligustrum Lucidum) y 

Eucalipto (Eucalyptus Gunnii) para 

identificar la presencia de compuestos con 

potencial fotosensible, evaluando su 

potencial de revelado y pigmentación. En 

el proceso de extracción en crudo, se 

trituró la materia prima a través de dos 

métodos lo que resultó en hallazgos 

diferentes: 

MUESTRA 2: las hojas de Ligustro fueron 

machacadas en mortero de mármol. 

MUESTRA 3: las hojas de Eucalipto 

fueron trituradas con minipimer, ya que 

estas presentan mayor resistencia en su 

estructura por lo que con el mortero no se 

alcanzaba a extraer suficiente clorofila. 

A ambas especies se les hizo la 

extracción en crudo de la misma forma, 

luego de obtener la molienda se les 

agregó alcohol como solvente y se lo dejó 

reposar para disolver el pigmento. 

Posteriormente se filtró lo obtenido para 

separar el extracto de las fibras de las 

hojas. 

MUESTRA 4: en el proceso de 

maceración se hirvieron hojas de 

Eucalipto con agua y sal gruesa. 

Posteriormente se realizó un filtrado y se 

dejó reposar. Luego se le agregó sulfato 

de hierro ya que sus propiedades hacen 

que el tinte se oxide y oscurezca, con el 

fin de obtener un tinte de cromaticidad 

oscura. 

Antes de hacer pruebas con las hojas de 

las especies se realizó la MUESTRA 1: se 

machacaron en mortero de mármol los 

frutos de Ligustro para obtener sus 

pigmentos. Luego se le agregó agua como 

solvente y vinagre para observar cómo la 

acidez del líquido influye en el color. 

Posteriormente se lo dejó reposar y se 

realizó un filtrado para separar la 

extracción del tinte de los restos del fruto. 
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Figura 1. Método de extracción fruto 

del Ligustro. 
 

 

Nota. Filtrado para separar la extracción 

del tinte de los restos del fruto. 

 
Todas las emulsiones obtenidas se 

esparcieron con brocha de cerdas 

sintéticas directamente en papel de 

algodón sin ácidos de 240g y 300g para 

una mejor absorción y obtención de 

resultados cromáticos. 

Las pruebas de copiado se realizaron con 

el uso de luz solar. Es importante destacar 

que las condiciones climáticas, 

específicamente la intensidad del sol en 

las diferentes estaciones del año, es una 

determinante en el proceso de revelado. 

La exposición de las muestras se realizó 

con la ayuda de dos vidrios y ganchos en 

cada uno de los lados para mantenerlas 

extendidas y aplanadas con el fin de que 

no quede aire entre las imágenes a copiar 

y el soporte, ya que esto podría generar 

sombras indeseadas. 

 
Figura 2. Exposición de las muestras  
 

Nota. Preparación del proceso de 

revelado. 

 
Las imágenes utilizadas son fotografías 

impresas en acetato transparente. 

Previamente se les realiza una edición 

para llevarlas a su negativo en blanco y 

negro. Las zonas que se encuentran 

cubiertas por la imagen (tinta negra) no 

reciben luz y por ende mantienen su color 

original. Por otro lado, las zonas que están 

descubiertas (donde el acetato permanece 

transparente) reciben la luz solar y 

reaccionan oxidándose o perdiendo color, 

obteniendo de esta manera el positivo de 

la imagen. 

Las muestras de hoja de Ligustro se 

expusieron al sol con un índice UV de 6 y 

una humedad del 45%, estos factores 

influyen en el análisis de las condiciones 

climáticas y su impacto en los resultados. 

Se realizaron observaciones cada 15 

minutos durante 1 hora y media. 
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Las muestras de fruto de Ligustro se 

expusieron al sol con un índice UV de 4 y 

una humedad del 60%. Se hicieron 

observaciones cada 30 minutos durante 3 

horas. 

Las muestras de hojas crudas Eucalipto 

se expusieron al sol con un índice UV de 4 

y una humedad del 67%. Se realizaron 

observaciones cada 20 minutos durante 1 

hora. 

Las muestras del tinte de hojas de 

Eucalipto y sulfato de hierro se expusieron 

al sol con un índice UV de 5 y una 

humedad del 60%. Se realizaron 

observaciones cada 20 minutos durante 1 

hora. 

Los hallazgos obtenidos se sistematizaron 

mediante registros fotográficos 

comparativos y planillas de análisis 

descriptivo. Esta información se 

organizará en un protocolo que contemple 

criterios de replicabilidad y transferencia a 

la producción visual y la enseñanza. 

 
Resultados y discusión 

MUESTRA 1: En esta muestra se obtuvo 

un extracto originalmente de tono violáceo 

correspondiente al color de los frutos del 

Ligustro. Al momento de agregar el 

vinagre hubo un cambio cromático hacia 

los tonos rojizos, producto de su acidez. 

Se emulsionaron dos tipos de papeles con 

dos capas de la extracción cada uno: 

opalina de 240g del cual se desconoce su 

composición,  y un papel de 240g de 

algodón libre de ácidos texturado. En la 

muestra de papel opalina se pudo 

observar que es un papel que no absorbe 

uniformemente y que además el 

blanqueamiento del mismo influye en 

cómo se ve el color del tinte virando su 

tono hacia uno más opaco. 

En el papel de algodón libre de ácidos se 

pudo observar que tiene una absorción 

más uniforme y que además mantiene las 

propiedades cromáticas del tinte. 

Una vez expuestas al sol y pasado el 

tiempo de exposición, se observó que en 

ninguna instancia hubo alteraciones en el 

color. 

Figura 3. Muestra de fruto  del ligustro  
 

 
Nota. No se observan alteraciones en el 

color luego de la exposición al sol. 

 
MUESTRA 2: En esta muestra se obtuvo 

un extracto de color verde amarillento. 
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Los papeles utilizados fueron el opalina de 

240g y el de algodón libre de ácidos de 

240g. 

En el opalina sucede lo mismo que en la 

muestra Nº1, el color se ve más opaco a 

diferencia del papel de algodón que 

mantiene cierto brillo y saturación. 

En cuanto a la propiedad de absorción, en 

ambos papeles se puede observar que 

parte del extracto traspasó al otro lado 

generando una especie de aureola 

producto del uso del alcohol. 

Se expusieron las muestras al sol durante 

1 hora y media, a los 40 minutos se 

pudieron observar sutiles cambios en la 

tonalidad de verde, volviéndose este más 

amarillento. A la hora y quince minutos la 

muestra siguió tornándose amarilla y 

opaca. Finalmente a las 2 horas de 

exposición se retiraron las muestras y se 

pudo observar un contraste medio entre 

las zonas donde la luz atravesó el acetato 

y donde no, posibilitando de esta manera 

el copiado de la imagen. Sin embargo, el 

contraste que se visualiza no es tan fuerte 

debido a que las imágenes utilizadas 

poseen gran cantidad de tonos medios 

que en este caso no se llegan a percibir. 

Funcionó mejor en la muestra donde se 

utilizó una hoja de árbol sin ningún tipo de 

transparencia, es decir de superficie 

completamente cubritiva. 

Figura 4. Resultado  
 

 
Nota. Resultado con tinte de Ligustro. 
 
 
Figura 5. Comparación  
 

Nota. Comparación de tinte expuesto y sin 

exponer. 

 
MUESTRA 3: En esta muestra se obtuvo 

un extracto verde con gran cantidad de 

pigmentación y saturación. 
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El papel utilizado fue el de algodón libre 

de ácidos de 240g. Se realizaron 2 capas 

de emulsión en 2 muestras y 3 capas de 

emulsión en otras 2 muestras para 

observar si existen diferencias en el 

resultado. Al continuar el uso del mismo 

papel que las pruebas anteriores, la 

capacidad de absorción es la misma. La 

diferencia está en la propiedad cubritiva 

del extracto que es mucho más 

pigmentado que el anterior. 

Se expusieron las muestras durante 1 

hora, a los 20 minutos se comenzó a 

observar una leve desaturación en el tono. 

A los 40 minutos de exposición se pudo 

observar una notable diferencia cromática, 

el color original viró a un tono gris verdoso 

claro. Finalmente a la hora se retiraron las 

muestras del sol y el resultado fue de un 

gran contraste tonal en comparación con 

la muestra nº 2. Se utilizaron imágenes 

distintas que en la prueba anterior, en 

estas hubo más diversidad de contrastes y 

tonos medios. Sin embargo, a pesar de 

que el pigmento es mucho más fuerte, los 

tonos medios siguen siendo complejos de 

conseguir. 

Figura 6. Muestra del proceso  
 

Nota. Color de las muestras antes de ser 

expuestas 

 
Figura 7. Resultado Eucalipto  
 

Nota. Resultado obtenido con el tinte de 

clorofila de Eucalipto. 

 
MUESTRA 4: En esta prueba se obtuvo 

un tinte de un color muy cercano al negro. 

A simple vista de gran pigmentación. 
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El papel utilizado fue el de algodón sin 

ácidos de 240 gramos por lo que las 

capacidades de absorción son las mismas 

que en las muestras anteriores. 

Se realizaron 2 capas de emulsión en 3 

muestras y se pudo observar que la 

emulsión tuvo poca capacidad cubritiva en 

comparación con la pigmentación del tinte 

de hojas de Eucalipto crudas. 

Se expusieron las muestras durante 1 

hora y en ningún momento hubo 

alteraciones cromáticas. Por lo que en 

este caso no se pudo realizar el copiado. 

 
Figura 8. Proceso de revelado  
 

Nota. Muestras de tinte de Eucalipto con 

sulfato de hierro. 

 
En esta instancia se ponen en discusión 

las limitaciones que tiene la estabilidad de 

la imagen ya que al ser pigmentos de 

procedencia orgánica, los resultados son 

de permanencia inestable. Las imágenes 

corren el riesgo de desvanecerse por dos 

factores: la degradación de los pigmentos 

vegetales con el paso del tiempo y la 

exposición continua a la luz. Por eso es 

necesario tomar medidas de prevención 

específicas como el resguardo de las 

copias en lugares oscuros o bien la 

digitalización. 

En comparación con el proceso de 

copiado que se lleva a cabo en la 

Cianotipia, podemos decir que 

principalmente hay una gran diferencia en 

los tiempos de exposición. Mientras que 

en la Cianotipia vemos alteraciones 

cromáticas inmediatamente una vez 

expuesto a los rayos UV, con los 

pigmentos naturales se deben exponer las 

muestras a tiempos más extensos para 

empezar a ver resultados. 

Otro de los factores que se pueden 

observar entre ambas técnicas es la 

cromaticidad de las imágenes que se 

obtienen. Mientras que en la Cianotipia 

siempre obtenemos resultados del mismo 

color, en la Antotipia el color depende del 

pigmento utilizado. En este caso al estar 

trabajando con hojas de árboles, las 

extracciones son de color verde pero con 

variaciones tonales dependiendo de la 

especie. 

Asimismo, se puede afirmar que tanto la 

extracción de pigmentos de los frutos de 

Ligustro (MUESTRA 1), como el tinte de 
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hojas de Eucalipto y sulfato de hierro 

(MUESTRA 4), ambas muestras no 

respondieron a capacidades fotosensibles 

para el revelado de imágenes. 

Por el contrario, las extracciones hechas 

de hojas frescas de Ligustro (MUESTRA 

2) y Eucalipto (MUESTRA 3), sí 

presentaron capacidades fotosensibles 

para llevar a cabo la copia de imágenes. 

A partir de la experimentación e 

investigación sobre la fotosensibilidad de 

las especies arbóreas, un factor 

importante a tener en cuenta es el tono de 

verde de las hojas. Las hojas de tonos 

verdes oscuros tendrán mayor cantidad de 

pigmentación y por ende mayor cantidad 

de clorofila, que es la responsable de 

llevar a cabo el proceso de oxidación que 

permitirá el copiado de las imágenes, 

dando como resultado mayor contraste 

entre las zonas donde incidió la luz y 

donde no. Una mayor concentración de 

pigmentos en la emulsión resultará en 

tonos más intensos. Además la cantidad 

de clorofila presente en la extracción 

también influye en el tiempo de exposición 

de las muestras. Esto se pudo deducir a 

partir de la comparación entre los tiempos 

de la MUESTRA 2 y los tiempos de la 

MUESTRA 3 que se diferenciaron en 1 

hora. 

Otro factor que se pudo observar tiene 

que ver con el tipo de imágenes utilizadas 

para realizar las copias. En estos casos se 

usaron fotografías, en las imágenes hay 

presencia de contraste y también gran 

amplitud de tonos medios (matices). Si la 

emulsión fotosensible no está lo 

suficientemente concentrada desde la 

extracción y posterior aplicación al soporte 

a través de capas, se verá afectada la 

obtención de los tonos medios y por ende 

la imagen se verá incompleta. 

 
Conclusiones  

Esta investigación contribuye al estudio de 

alternativas en los procesos de copiado de 

imágenes desde varias perspectivas: la 

experimentación con métodos no 

tradicionales utilizando materiales no 

convencionales para la obtención de 

obras visuales, la combinación de 

tecnologías con prácticas tradicionales 

para generar resultados innovadores y 

expandir el lenguaje artístico, el desarrollo 

de nuevas estéticas a partir del 

descubrimiento de diversas texturas, 

formas y colores que enriquecen el campo 

visual, la diversificación de métodos 

donde se exploran y desarrollan nuevas 

maneras de transferir imágenes y 

conceptos, la capacidad de explorar un 

enfoque sostenible en la búsqueda de 

métodos más ecológicos en el arte, la 

ampliación de la comunicación artística 

donde se potencian diferentes lenguajes y 

medios de expresión para lograr una 

comunicación más efectiva y sensible, y la 

posibilidad de reconectar con 

conocimientos populares que permiten a 
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su vez la reconección con la materialidad 

y el hacer con las manos. 

Al estar trabajando con especies arbóreas 

locales, es posible proyectar hacia 

investigaciones interdisciplinarias con 

otras especies diferentes a las utilizadas 

en esta primera etapa. Algunas de las 

especies nativas que pudimos encontrar 

disponibles en la zona son Ceibo 

(Erythrina crista-galli) y Jacarandá 

(Jacaranda Mimosifolia), las cuales 

actualmente se encuentran en proceso de 

anabiosis, es decir que están saliendo del 

letargo al se someten en el invierno. 
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Resumo  

As atividades expressivas são reconhecidas como uma forma de mediação entre os 

elementos sociais e psicológicos, desempenham um papel crucial facilitando o 

autoconhecimento e entendimento do mundo. O processo de compreensão do ser humano 

tem início na infância, com isso, é fundamental fornecer ferramentas apropriadas para 

promover o desenvolvimento da “compreensão” dos desejos e da subjetividade. É essencial 

que a criança tenha canais adequados para expressar-se. Nesse contexto, a integração do 

lúdico às atividades expressivas no ambiente escolar possibilita a construção e reconstrução 

da identidade deste sujeito-criança. O propósito deste estudo consistiu em estabelecer uma 

abordagem metodológica que conectasse práticas expressivas do desenho e da pintura com 

suas implicações para com a aprendizagem e em relação ao transcorrer da subjetividade 

infantil. 
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Introdução  

No que concerne à formas de expressão, é 

possível compreender que existe a 

capacidade de fazê-lo não apenas por 

meio de palavras, mas também a partir de 

outras formas de linguagem, tais como as 

imagens, os sabores, os sons; músicas, 

movimentos, esculturas, dança e pintura 

também são possibilidades para seu 

aparecimento. Tais modalidades de 

expressão configuram uma maior margem 

para representar e proferir o que se sente,  

fazendo com que se venha a dar forma ao 

seu "eu interno", por assim dizer, 

exteriorizando-o por meio da criação 

artística – sendo que, por diversas vezes, 

o sujeito não consegue acessar tudo aquilo 

que gostaria ou tudo o que necessitaria 

comunicar (De Bona, 2020, p.10). 

De acordo com De Bona (2020) a utilização 

da arte é uma forma de mediar a 

interpretação do mundo e expressar os 

elementos sociais e psicológicos do 

contexto em que o sujeito está inserido. Por 

consequência, é um processo que “nasceu 

com o homem”, por assim dizer, não sendo 

restrito a um povo e/ou a uma cultura em 

particular. Esteve presente com a 

humanidade desde a pré-história e segue 

firme até os dias atuais. 

Nota-se que a importância da atividade 

expressiva se dá referente a capacidade 

de criação e "representação" artística do 

sujeito, a forma como expressará seus 

sentimentos e a maneira que irá encontrar 

para comunicá-los. Seu interior, portanto, 

em conjunto com sua forma de ver e sentir 

o mundo, serão representadas no 

“produto” por meio de seu processo criativo 

(De Bona, 2020, p.14). Desse modo, a 

expressão artística contribui para o 

desenvolvimento da criatividade na 

criança, para a construção de sua própria 

“poética” e para o desenvolvimento de sua 

personalidade, tornando-a um indivíduo 

mais sensível e que compreende o mundo 

sob novas perspectivas. A atividade 

criadora da criança precisa ser 

desenvolvida e é através da arte que isso 

se torna possível (Barbosa, 2013, p.41). 

Como resultado, do mesmo modo como 

não existem crianças idênticas, não se 

podem encontrar desenhos ou pinturas 

iguais. Cada desenho ou pintura reflete os 

sentimentos, a capacidade intelectual, o 

desenvolvimento e a percepção, o gosto 

estético, bem como o desenvolvimento 

social de cada criança (Barbosa, 2013, 

p.30). Sendo assim, a atividade expressiva 

flui de maneiras distintas em cada um, 

acatando seus limites e buscando soluções 

criativas para seus dilemas, de modo a 

ajudar no desenvolvimento qualitativo (De 

Bona, 2020, p.14-15) 

 

Materiais e Métodos  

A fim de realizar uma ponte entre a 

bibliografia e o impacto da arte-educação 
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na subjetividade infantil, conforme fora 

estabelecido em nosso recorte, realizou- 

se, também, uma pesquisa de campo. No 

que se refere à discussão metodológica, 

este projeto de pesquisa se ampara 

sobretudo no levantamento histórico e 

bibliográfico de artigos publicados entre os 

anos de 2010 e 2021 que possuíssem 

como temática os termos expressividade, 

pintura, desenho, psicanálise e ludicidade. 

A priori se fez uma listagem bibliográfica da 

produção científica dos artigos nos portais 

de pesquisa online, bem como livros 

disponíveis na Biblioteca da Universidade. 

No que tange a Pesquisa de Campo, ela foi 

realizada em uma Escola Fundamental 

Municipal da Rede Pública da cidade de 

Assis-SP, escola já conhecida pela 

pesquisadora, uma vez que trabalhou nela, 

anteriormente, como estagiária da 

prefeitura - período que também serviu 

para as reflexões em que se basearam 

esta pesquisa. O primeiro passo foi entrar 

em contato com a Direção da escola e 

apresentar o projeto, seguido do aval do 

Comitê de Ética da Universidade Júlio de 

Mesquita Filho– além de explicar os 

objetivos da pesquisa, como seriam as 

observações e alinhar com as expectativas 

e normas da escola. Combinou-se que o 

estudo seria realizado com a turma do 

segundo ano do Ensino Fundamental, que 

contava com 30 alunos matriculados, 

durante as aulas da disciplina de Artes. O 

projeto de pesquisa apresentado tem como 

premissa estabelecer um elo entre as 

atividades expressivas – neste caso em 

particular, a prática da pintura e do 

desenho – e seus impactos dentro do 

Ensino Fundamental da Rede pública, 

assim como entender como a prática lúdica 

se dá dentro de uma sala de aula e como 

ela auxiliaria, em termos psicológicos, no 

aprendizado, desenvolvimento dos alunos 

e os vínculos estabelecidos entre os 

envolvidos. 

Foi utilizada a confecção de um diário de 

campo ao longo das interações (Alves, 

2013, p. 3), a fim de compor o material para 

análise. A observação ocupou lugar de 

destaque no estudo, por ser uma 

experiência direta com o fenômeno 

estudado. Durante a rotina das aulas de 

Artes tudo foi registrado em vídeo – essas 

imagens foram autorizadas pela direção da 

escola, assim como pelos pais dos alunos, 

permitindo sua veiculação em relatório final 

de pesquisa, bem como em apresentações 

de trabalhos em eventos de cunho 

científico. 

O recurso de vídeo se revelou primordial 

para as análises posteriores, propiciando 

uma riqueza maior de detalhes junto à 

abundância dos dados coletados. 

Realizou-se em todas as práticas 

anotações em um diário de uso exclusivo 

da pesquisadora, ficou registrado sobre o 

ambiente físico, os materiais, a disposição 
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de elementos visuais da sala de aula, das 

carteiras, o conteúdo ministrado, as 

atividades realizadas, as interações 

pessoais entre alunos e professora, entre 

outros. Foram investigados durante cada 

aula as temáticas que surgiram nos 

desenhos, juntamente com os diálogos 

entre os alunos e os processos afetivos 

estabelecidos durante a prática; o enfoque 

foi dado na relação entre atividades e falas 

dos alunos, que aconteceram em todas as 

ocasiões. 

Nesse sentido, as reflexões sobre o 

desenvolvimento do processo de 

observação são muito importantes. Cada 

fato, cada comportamento, cada diálogo 

que se observa pode sugerir uma nova 

hipótese ou necessidade de reformular 

futuros passos. O pesquisador faz 

anotações sobre os aspectos positivos, ou 

sobre falhas que se ressalta no decorrer do 

estudo (Triviños, 1987, p. 157). Ao unir 

teoria e prática de campo espera-se chegar 

a um melhor entendimento acerca das 

contribuições das atividades expressivas e 

lúdicas para a vida cotidiana e escolar de 

uma criança e a construção de seus afetos, 

bem como contribuir para a pesquisa em 

torno do tema. 

 

1. Resultados e Discussão 

1.1 Psicanálise, arte  e subjetividade  

Como aponta Pareyson (1997, p. 21), “a 

arte ora é pensada como um fazer, ora 

como conhecer, ora como exprimir”. Ela 

acompanha toda a experiência do homem, 

anda em conjunto com as manifestações 

da vida política, moral e religiosa, refletindo 

o contexto histórico em que se desenvolve, 

representação da vida humana num 

momento de seu desenvolvimento, que é 

ela própria uma forma de vida, a primeira 

forma do viver humano, essa infância tem 

um papel a desempenhar, contribui para a 

civilização, para a difusão dos valores 

morais, para a edificação do regnum 

hominis (Pareyson, 1997, p. 38-39). 

Tendo em vista o contexto sociopolítico em 

que o indivíduo está, a forma como cada 

um se expressa “artisticamente” 

corresponde também a uma perspectiva 

íntima e pessoal. O sujeito, por meio de sua 

obra, representa experiências que 

vivenciou. Esse método proporciona sua 

condição para a criação, e por 

conseguinte, a atividade artística pode ser 

encarada como um canal de manifestação 

da subjetividade, de forma que as emoções 

do sujeito encontram um modo de entrar 

em contato com sua vida consciente (De 

Bona, 2020, p. 13). 

Numa perspectiva tradicional, como 

propõe Reis (2014), a Psicanálise 

permitiria a compreensão de que a pintura 

possa ser uma ferramenta que canaliza a 

expressão de desejos que, muitas vezes, 

não seriam bem recebidos socialmente. 

Com isso, resgata-se um ponto 
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fundamental, a concepção da arte como 

uma forma de sublimação, tal como 

postulado por Freud. Grosso modo, a 

sublimação aponta o processo em que as 

pulsões são desviadas de seu objetivo 

original e utilizadas em atividades culturais, 

bem como a criação artística ou a 

investigação intelectual, visando ações 

socialmente valorizadas (Reis, 2014, 

p.250). 

De acordo com Montagna (2010), o 

desenvolvimento da criança é 

consequência de um aprendizado 

complexo em que a experiência de 

continência materna constante 

desempenha um papel fundamental no 

enfrentamento de angústias 

desorganizadoras, do conflito entre amor e 

ódio, para o fortalecimento e o 

estabelecimento da reciprocidade entre a 

mente da criança, seus objetos internos e 

suas relações com o mundo. 

Pode-se inferir então, tendo como base 

Edith Krammer (1916-2014), que a criação 

artística contribui para o equilíbrio psíquico 

e o fortalecimento do ego, mediante a 

resolução do conflito entre forças 

contrárias (id x superego), que encontram 

por meio da sublimação uma possibilidade 

de síntese na atividade criadora (Reis, 

2014, p.150). 

A arte se configura, em certa leitura, como 

uma das vias de se acessar o universo 

simbólico. A função do símbolo é 

administrar e integrar a tensão entre os 

opostos, juntando os conteúdos do 

inconsciente e atualizando-os na 

consciência. Ela não só promove uma 

regulação dinâmica e autônoma à psique, 

como também auxilia na dissolução de 

bloqueios e estagnações da energia 

psíquica (Capucho, 2020, p. 11). Além 

disso, o desenho permite que os elementos 

da fantasia se integrem na realidade 

externa, eles se reúnem no âmbito do 

espaço pictórico, onde é possível 

estabelecer um significado interno 

(Capucho, 2020, p. 34). Desse modo, 

quando um conteúdo é representado e 

objetivado pelos desenhos, ele pode ser 

com maior facilidade integrado à 

consciência, e com isso amplia o quadro de 

referências do indivíduo (Sacramento, 

2018, p. 15). 

Dessa maneira, o conteúdo simbólico que 

a criança desenha ou pinta depende das 

suas motivações, do momento e do 

contexto. As formas de expressão e os 

conteúdos simbólicos não possuem o 

mesmo significado para todas as crianças, 

pois cada uma se expressa por meio da 

sua própria linguagem simbólica, que irá 

depender de sua subjetividade singular 

(Silva, 2016, p.41). 

 

1.2 Desenho  

Para fins ilustrativos de como o desenho 

está inserido no campo da subjetivação 
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infantil, descrevemos a primeira 

observação realizada no dia 20 de outubro 

de 2023, durante as aulas de Arte na sala 

do segundo ano do ensino fundamental. 

Essa turma contava, no momento, com 30 

alunos matriculados. Durante as demais 

aulas as crianças estavam trabalhando em 

um novo projeto da Secretaria da 

Educação, que busca implementar a 

temática do empreendedorismo; com isso, 

fora passado para as escolas uma lista de 

possíveis filmes a serem utilizados em 

sala. A professora selecionou Emoji (2017) 

e aproveitou para trabalhar com ele 

durante as aulas de educação artística 

também. 

No início ela pediu para que as crianças 

então desenhassem os três emojis do filme 

que mais gostaram, e depois que 

escrevessem na folha o porquê. Distribuiu 

as folhas sulfite e as crianças, empolgadas, 

já começaram a desenhar, pedir lápis 

emprestados; levantam-se e conversam 

entre si. Após a turma concluir seus 

desenhos, a professora propõe: quem 

quisesse falar sobre o que fez poderia se 

dirigir à frente da turma a fim de comentar 

e expor seu desenho. 

A criança A diz ter feito os emojis que mais 

a representavam. No primeiro, desenhou 

uma carinha tímida, uma esfera amarela 

com bochechinhas rosadas, olhos 

esbugalhados, e em sua explicação disse 

que é assim que se sente “quando tem que 

falar com pessoas que não conhece”; no 

segundo, desenhou um emoji com auréola 

e disse que a representava porque ela é 

"muito boazinha"; no terceiro, desenhou o 

emoji com raiva, afirmando que "fica muito 

brava quando o irmão a irrita". 

Fig. (1). Desenho criança A. Fonte: (autoria 

própria) 

 

A nosso ver, esse foi um momento divertido 

e enriquecedor, no qual as duplas 

interagiram entre si, fazendo perguntas 

todos ao mesmo tempo, pois pareciam 

estar confortáveis com a aula. A grande 

maioria fez emojis que achavam “bonitos e 

legais”, mas apenas alguns se 

identificaram com os personagens e 

puderam elaborar respostas como “Eu 

gostei porque me sinto assim”, 

relacionando-as com seu dia a dia. Assim, 

parece ter sido uma atividade eficaz a fim 

de se falar em sentimentos, de expressões 

de felicidade, mas também de raiva, pois é 

importante para uma criança reconhecer 

suas emoções e entender que está tudo 

bem senti-las. 

Do mesmo modo que uma pessoa só 
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aprende a se expressar oralmente se 

conviver com falantes, a criança desenha 

porque vive em uma cultura que tem na 

atividade gráfica uma de suas formas de 

expressão. O desenvolvimento do grafismo 

é marcado pelas interações sociais, o que 

equivale a ressaltar sua constituição social 

(Silva, 1998, p. 216). 

Nessa conjuntura, incentivar a 

comunicação e linguagem no contexto 

infantil equivale a tratar de aspectos que 

traduzem a linguagem própria da criança e 

considerar que essa comunicação se dá 

através de diferentes formas por meio da 

imaginação, ludicidade, simbolismo e 

representação. A partir daí, ressalta-se a 

importância dessas manifestações para a 

criança no contexto escolar, onde se 

pressupõe haver a introdução dos 

primeiros contatos da criança com os mais 

variados tipos de linguagem artísticos 

(Barbosa, 2013, p.46). 

 

1.3 Atividades expressivas 

De acordo com Ribeiro (2013), as 

Atividades Expressivas se configuram 

como canal facilitador do processo de 

subjetivação infantil. Por meio delas o 

professor pode trabalhar com a 

sensibilidade, com as possibilidades de 

relação criativa com o mundo estimulando 

a expressão e reforçando o Eu de cada 

sujeito, ampliando a consciência de suas 

potencialidades, meio e das possibilidades 

de atuar sobre ele. Com o exercício da arte, 

o homem amplia sua capacidade de 

observar, sentir, analisar, selecionar, 

associar, criar, entre outras. 

Vejamos o que ocorreu no dia 17 de 

novembro de 2023, ao longo da coleta de 

dados. A Prática do dia teve como base a 

Construção de um “livro”. 

Faltando 5 minutos para acabar a aula a 

professora avisa aos alunos que não daria 

tempo de terminarem a atividade em sala, 

e então pede para que terminem em casa 

e tragam na aula seguinte, quando ela irá 

recolher. Nesse meio tempo, procuro dois 

alunos para ver suas produções. Noto 

nesse momento uma outra aluna – 

chamaremos de Z – com a cabeça sobre a 

carteira e aparentemente triste; fui até ela 

para ver se estava bem; ela não quis 

responder, mas quando vi seu desenho 

pude então me dar conta do que poderia 

estar acontecendo. É importante 

contextualizar que se trata de uma criança 

cujo pai faleceu há alguns meses, e desde 

então ela parece buscar na escola um lugar 

para expressar sua tristeza, saudade e 

lembranças do pai, como testemunha sua 

professora. 
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Fig. (2). Desenho da atividade de 

construção de Livro, criança Z. 

Fonte:(Autoria própria) 

 

 

Fig. (3). Desenho da atividade de 

construção de Livro, criança Z. 

Fonte:(Autoria própria) 

 

Eu pergunto a Z se gostaria de falar sobre 

o desenho; ela, contudo, apenas sinaliza 

que não com a cabeça, e eu peço 

permissão para tirar uma foto - Z permite. 

A aula já está finalizando, e então a 

professora pede aos alunos que guardem 

o material, incluindo o desenho, e 

aguardem o sinal para irem embora. Nesse 

meio tempo eu não soube como reagir, 

esse desenho me pegou de surpresa, e 

penso no quanto foi importante essa aula, 

momento em que ela pôde expressar algo 

sobre seu pai, buscar simbolizar sua morte, 

poder colocar no papel sua saudade. Não 

é para isso, também, que as aulas de arte 

podem servir? Para externalizar 

sentimentos, ajudar a criança a construir 

ferramentas simbólicas para que ela exista 

no  mundo? Como uma criança tão 

pequena pode lidar com o luto de um pai? 

Assim, o desenho talvez possa servir, no 

momento, como auxílio para que 

internalize o ocorrido e tente elaborar suas 

vivências. 

Cintra (2004), em sua tese de doutorado, 

afirma que para se compreender o 

desenho de uma criança é necessário 

inteirar-se sobre sua história de vida, 

conhecer sua produção gráfica mais 

extensa, acompanhar a execução e se 

informar sobre eventos anteriores e 

posteriores àquela atividade, assim como é 

importante saber que materiais ela tem (ou 

teve) à disposição para desenhar. 

Delineada a conjuntura, é cabível afirmar 
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que na vida da criança a arte colabora para 

o seu desenvolvimento expressivo, para a 

construção de sua poética pessoal e para 

o desenvolvimento de sua criatividade, 

tornando-a um indivíduo mais sensível a 

ponto de enxergar o mundo com outros 

olhos. A atividade criadora da criança 

precisa ser desenvolvida, e é através da 

arte que isso se torna possível (Barbosa, 

2013, p.41). 

Ademais, a atividade artística favorece o 

processo de simbolização, por meio do 

qual a criança tende a se expressar, e 

contribui para o desenvolvimento da 

autonomia, ao passo que, ao criar um 

trabalho, possa agir livremente (Barbosa, 

2013, p.42-43). Assim sendo, as 

instituições de educação infantil podem ser 

o espaço inicial para o desenvolvimento 

das diferentes linguagens expressivas. O 

conhecimento de mundo na infância se dá 

através de seu processo expressivo e se 

modifica de acordo com o contato com 

essas variadas formas de linguagem, além 

do contato com o outro (Barbosa, 2013, 

p.43). 

 

1.4 Criatividade e o Lúdico 

A Criatividade pode ser descrita como 

sendo a capacidade que possibilita ao 

indivíduo imaginar, inventar, evocar, prever 

e projetar. Ocorre internamente e se 

processa a nível mental de uma forma mais 

ou menos consciente (Silva, 2016, p.35) 

Nesse sentido, se faz importante para o 

desenvolvimento infantil haver 

 uma pedagogia voltada para 

a criatividade; sendo esta flexível, perde  

criança descobrir o seu modo de ser e 

de se expressar. O favorecimento da 

criatividade traz inúmeros benefícios, 

tais como o desenvolvimento emocional, 

a liberdade, a responsabilidade (Silva, 

2016, p.38) 

Assim sendo, o lúdico se apresenta como 

uma ferramenta de apoio para o 

desenvolvimento pessoal, social e cultural; 

colabora para uma boa saúde mental, além 

de facilitar os processos de socialização, 

comunicação e aprendizagem; por fim, 

estimula a crítica. Em síntese, a educação 

que se desenvolve levando em pauta o 

lúdico passa a ser diferenciada, onde o 

educando desenvolve o interesse pelas 

atividades, relacionadas a crescimento 

intelectual e o desenvolvimento leva a 

construção da autonomia do ser humano 

(Salomão et al., 2007, p.6-7). 

Ao lidar com o lúdico escolar é possível 

analisar como a criança dá início a forma 

de lidar consigo mesma, nos aspectos 

físico e subjetivo do desenvolvimento. A 

aula que insere o lúdico como um dos 

métodos para a aprendizagem é uma aula 

que está voltada aos interesses do aluno 

sem perder seu objetivo, é um recurso 

metodológico capaz de propiciar uma 

aprendizagem espontânea e natural 
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(Salomão et al., 2007, p. 2). 

A ludicidade é uma necessidade que tem 

como reflexo direto o desenvolvimento, e 

sob o prisma do aspecto lúdico tanto a 

aprendizagem quanto o pessoal são 

facilitados, bem como as habilidades 

sociais e culturais (Salomão et al., 2007, 

p.4). Nesse sentido, a proposta lúdica 

consiste em promover uma alfabetização 

significativa na prática educacional, 

promovendo o rendimento escolar além do 

conhecimento (Salomão et al., 2007, p.50). 

Para melhor delinear a importância dessa 

temática na atmosfera educacional 

trazemos a segunda observação de campo 

realizada no dia 27 de outubro de 2023. 

Essa experiência será usada de modo que 

dialogue com a literatura obtida acerca de 

como a criatividade e o lúdico podem ser 

usados no contexto da aula de arte em prol 

do desenvolvimento infantil. 

A atividade consistia em um desenho livre, 

mas em papel camurça preto; segundo a 

professora, a intenção era estimular as 

sensações das crianças ao trabalhar com 

outro tipo de papel, algo que não estão 

acostumados, e estimular a criatividade, já 

que para fazer um desenho visível era 

necessário usar cores como branco e 

amarelo para dar destaque; a possibilidade 

de usar lápis de escrever antes de pintar o 

desenho. 

A aluna G, ao ser questionada sobre a 

motivação do seu desenho, responde que 

fez um arco-íris porque “ele faz parte de 

Deus”. 

 

Fig. (4). Desenho criança G. Fonte:(Autoria 

própria) 

 

Embora pudesse parecer sem objetivos, 

pois não houve direcionamento ou tema 

específico, a atividade serviu para que os 

alunos despertassem sua imaginação 

sobre o que poderiam desenhar e o modo 

como fariam isso, já que não havia a 

possibilidade de apagar. 

Quando a criança se exprime livremente, 

ganhando espaço para criar o que quiser, 

torna-se autora dos seus próprios atos e 

pode responder pelo que faz. A Expressão 

Livre desenvolve a autoconfiança, a 

responsabilidade, estimula o poder de 

iniciativa e a criatividade. Desenvolve 

também a imaginação, a sensibilidade, 

aprendendo a conhecer-se melhor e a 

conhecer os outros; com isso, ela ganha a 

capacidade de aceitar, respeitando a 

autenticidade de cada um, assim como se 
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fortalece a vontade própria e amplia sua 

sensibilidade (Silva,2016, p.28) 

Na observação supracitada, apareceram 

nos desenhos temas como a natureza com 

arco-íris, árvores, nuvens e chuva. 

Desenhos do espaço com planetas e 

estrelas, robôs, flores e borboletas 

ganharam o espaço em seus papeis. Todos 

usaram diversas cores para dar destaque; 

havia sempre a ajuda de um a outro, 

emprestando materiais e tecendo elogios 

sobre as produções do amigo, assim como 

dando ideias de desenhos possíveis. Cabe 

dizer que as crianças entraram em contato 

com uma textura diferente de papel e uma 

experiência inovadora, a de não poder 

errar, ou melhor, a de liberar sem nenhuma 

intervenção aquilo que gostariam de 

desenhar como se fosse em "associação 

livre" (tal como se desdobra em 

psicanálise), embora o que fosse 

desenhado não poderia mais ser desfeito, 

assim como as palavras que uma vez 

proferidas não retornam de onde saíram. 

Algumas se frustraram por não poder 

apagar aquilo que achavam ter sido um 

erro; já outras, quando desenharam algo 

que não havia saído do jeito que 

imaginavam, contornaram o desenho 

dando vida e forma nova ao “erro”. 

Com essa atividade os alunos puderam 

aprender tanto sobre aquilo que eles 

admiram e do gostam em seu cotidiano, 

tais como família, natureza e espaço, como 

também experienciaram a frustração 

diante do que não acontece conforme 

planejado; era preciso pensar no que fazer 

quando algo não é aquilo que se espera, 

sendo a frustração parte do 

desenvolvimento humano, e aprender a 

manejá-la faz parte da construção de 

ferramentas psíquicas. Outro elemento que 

foi observado durante as aulas foi a 

capacidade criativa e de imaginação dos 

pequenos; por vezes se sentiam perdidos, 

em outras imergiam no mundo criativo e 

desenhavam aquilo que imaginavam, 

enquanto outros apenas copiavam ideias. 

 

1.5 Subjetivação em Grupo  

Ao se levar em pauta o ambiente escolar, 

faz-se preciso pontuar o papel do trabalho 

em grupo e como se dá a relação entre os 

alunos e o profissional responsável pelas 

aulas. Para tanto, vamos nos atentar, 

antes, ao conceito de grupo. Grupo é uma 

unidade que se dá quando indivíduos 

interagem entre si e compartilham dos 

mesmos objetivos; nele os indivíduos não 

estão apenas agrupados, mas constituem 

uma unidade que busca atender objetivos 

em comum. A partir de suas normas e 

acordos próprios surge o estabelecimento 

de regularidades comportamentais que 

possibilitam o viver coletivo (Pereira et al., 

2020, p.111). 

Levando como enfoque o conceito de 

grupo e a relação que indivíduos 
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estabelecem entre si, será realizada uma 

análise de nossa terceira observação, cuja 

tarefa consistia em fazer um Desenho em 

dupla com o tema Fábulas. 

A professora explica o que seria a 

atividade; acrescenta que existe na escola 

um Projeto Literário em que cada série está 

reescrevendo ou escrevendo histórias para 

que no fim seja montado um livro. A turma 

do segundo ano ficou com o gênero 

Fábulas, e a sala havia sido dividida em 

duplas, anteriormente, e cada dupla ficou 

responsável por reescrever uma fábula 

durante as aulas de português, por isso 

hoje seria confeccionado desenhos que 

ilustrassem cada história. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig. (5). Desenho da Fábula “O Leão e o 

Rato” das crianças M e A. Fonte:(Autoria 

própria) 

 

Algumas crianças tomam a liderança na 

atividade fazendo a maior parte sozinhas, 

enquanto outras apenas observam. Nessa 

prática foi possível perceber um pouco 

melhor a dinâmica do grupo nas atividades 

e como ele se organiza. Os alunos 

possuem um senso de companheirismo e 

sensibilidade ao trabalharem juntos, e a 

grande maioria das crianças se organiza 

de modo em que cada um tenha 

participação nos desenhos, todos se 

empenham nos traços e tentam 

representar fielmente a releitura das 

fábulas. 

Esse exercício de desenho, além do 

potencial criativo e reflexivo, pareceu 

também fechar a atividade aprendida nas 

aulas de português; a fábula, bem como 

seus ensinamentos, podem ser mais bem 

fixados e aprendidos com o papel lúdico da 

ilustração colorida (e divertida) em dupla. 

Por exemplo, as lições de ajuda ao próximo 

e compaixão que existem na Fábula O 

Leão e o Rato podem ganhar vida para a 

dupla M e A em seu desenho partilhado; 

nessa atividade, os alunos, além do 

conhecimento propriamente curricular de 

como construir uma fábula e ilustrá-la, 

também absorvem meios de lidar com a 

subjetividade do outro (do amigo), 

precisando respeitar suas ideias e seu 

espaço. 

Nesse sentido, a Arte-educação possui um 

papel significativo na prática 

interdisciplinar, pois é um componente 

capaz de interagir com as demais matérias 

escolares devido à riqueza de linguagens, 

de possibilidades e de recursos que 

possui. A Arte possibilita uma ponte para a 

intertextualidade, pode ser usada em 
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ilustrações de textos, situações problemas 

em matemática, pintar os mapas de 

geografia, enfeitar a escola para eventos, 

ilustrar livros (Ribeiro, 2013, p.21). 

Por conseguinte, a funcionalidade da Arte 

na escola está em desenvolver um 

ambiente de aprendizagem criativa, sua 

importância é equivalente à das emoções e 

da criatividade na formação ao longo da 

vida. Existe um processo de integração em 

educação pela arte, onde os caminhos 

para alcançar as aprendizagens levam em 

consideração as subjetividades 

(Silva,2016, p.1) 

Dessa maneira, vem à tona a questão 

crucial de que a arte é cultura, fruto de 

sujeitos que expressam sua visão de 

mundo, visão esta que está atrelada a 

concepções, princípios, espaços, tempos, 

vivências. O contato com a arte amplia e 

enriquece o repertório estético, favorece a 

criação de vínculos com realidades 

diversas e assim propicia uma cultura de 

tolerância, de valorização da diversidade e 

de respeito mútuo (Ribeiro, 2013, p. 19). 

Para uma formação integral acontecer é 

necessário haver uma inclusão de afetos e 

valores da educação. De acordo com 

Arquimedes da Silva Santos (2008, p. 34) 

a afetividade é vista como a energia dos 

comportamentos que estão associados às 

funções cognitivas, daí dar-se ênfase ao 

papel dos afetos na expressão artística, 

objetivo da Educação pela Arte (Silva, 

2016, p. 10). 

Desenvolver um grupo de crianças 

pressupõe fornecer uma formação integral 

que engloba várias áreas, e não podemos 

ignorar as emoções quando queremos 

conduzir crianças em processos de 

aprendizagem. A empatia que a professora 

estabelecia com os seus alunos era 

prioritária a fim de criar um ambiente 

favorável à aprendizagem. Conhecer as 

crianças, perceber quais são suas forças e 

fraquezas desafia o pedagogo a encontrar 

meios de atuação adequada. Dar 

oportunidade às crianças de ganharem 

consciência de suas emoções e fortalecer 

a sua autoestima são também aspectos 

provenientes da Educação pela Arte (Silva, 

2016, p. 4). 

 

1.6 Pintura  

A pintura, dentro do ensino de Arte, é um 

ramo muito atrativo, pois possibilita 

descobertas envolvendo as cores, traços, 

formas; estimula a interação social, 

trabalha a emoção, a concentração e a 

atenção, e envolve o corpo e os sentidos 

(Carvalho, 2012, p.21) 

Nessa perspectiva, abre-se um leque de 

possibilidades de conhecimento acerca de 

materiais, estilos e técnicas que estimulam 

a pesquisa na aprendizagem artística. É 

importante promover o contato com tipos 

variados de superfícies, discutir sobre as 

propriedades e qualidades das cores, 
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transitar entre materiais sempre de acordo 

com a faixa etária da criança sem que isso 

se torne um empecilho à sua expressão 

(Carvalho, 2012, p.22-23). A criança, em 

seus primeiros anos de vida, vive imersa no 

mundo das imagens, dando início às suas 

experiências estéticas na produção de algo 

a ser visto. Nesse fase inicial é importante 

oportunizar materiais e meios 

diversificados de pintura, para que sua 

capacidade de expressão e conhecimento 

de mundo cresça e seja ampliada 

(Carvalho, 2012, p.26) 

Com isso, é possível fazer uma reflexão 

acerca da Observação de Campo realizada 

no dia 20/03/3024. A Prática do dia se 

resumiu em fazer duas pinturas com tinta 

guache usando os dedos, a primeira ao 

som de uma música calma e a segunda 

com música mais agitada. A professora 

explica então para os alunos como seriam 

as atividades, cujo objetivo é pintar 

conforme o ritmo. Ela coloca a primeira 

música, “Only Time”, da cantora Enya, e 

em seguida “Amarantine”. As crianças 

quase não prestam atenção à música, mas 

se instaura uma animação pelas tintas 

misturadas com uma sensação de 

relaxamento que vem com o ritmo lento. 

Alguns alunos parecem focados e fazem 

os contornos de acordo com o que sentiam. 

A sala se mantém calma e tranquila com 

algumas conversas espalhadas entre as 

duplas, e segue assim até terminarem as 

músicas calmas. 

 

Fig. (6). Pintura do Aluno T. Fonte:(Autoria 

própria) 

 

A professora então pausa a primeira 

playlist e diz para os alunos depositarem 

essa pintura nas carteiras vazias, a fim de 

secá-las. Coloca agora uma playlist de 

Rock. Com as primeiras notas da música 

imediatamente os alunos se agitam, 

levantam as mãos e chacoalham a cabeça 

no ritmo, se animam e começam a 

trabalhar nas pinturas com outra dinâmica, 

agora dançando enquanto pintam, de 

modo que o ritmo parece envolver a todos. 

As pinturas ganham mais espaço nas 

folhas, cores fortes, e o preto predomina 

nos desenhos. Ao final da aula a 

professora faz um momento de reflexão 

com os alunos para ver o que sentiram de 

diferença de uma música para outra e 

como isso afetou a pintura. 

O aluno T diz que a primeira “não mudou 

muita coisa na hora de pintar”, mas na 
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segunda “foi mais animado” e que “o 

animado liberta sua criatividade”; "a calma 

relaxa", segundo ele. A professora 

pergunta o porquê ser uma borboleta na 

segunda música e ele refere que usou 

cores escuras porque o “rock tem cores 

escuras”. 

Pode-se inferir, da prática, que a harmonia 

entre música e pintura produziram uma 

atmosfera inovadora pela junção de 

atividades expressivas e suas 

reverberações no público infantil. É 

também possível dizer que a música e a 

pintura se materializam de forma diferente, 

tais aspectos convidam a participação de 

diferentes sentidos, o da visão e audição, 

nesse caso em particular que os dedos 

foram pinceis, e assim o elemento tátil 

também aparece. É preciso levar em conta 

o potencial dos elementos visuais em 

evocar ritmo, enquanto uma composição 

melódica pode despertar sensações que 

levam a percepção de cor e forma. Um 

ritmo lento levou vários alunos para cores 

pasteis e coloridas; já o agitado fez com 

que tons pretos e marrons emergissem nos 

desenhos. 

Nesse sentido, pode-se trazer à tona a 

relação entre pintura e música situada no 

tratado Do Espiritual na Arte, de Kandinsky 

(1996), em que o autor  reflete sobre a 

relação entre forma e cor, entre a pintura e 

a música; ele se esforça por definir o valor 

expressivo das formas e das cores, sendo 

que cada cor tem sua própria qualidade e 

determina sua impressão particular: o 

amarelo é quente, nervoso, irritante até; o 

azul é tranquilo, sério e frio; o vermelho, 

ardente, apaixonado e viril; o verde se 

apresenta como estático, neutro, passivo. 

Ainda que o branco evoque um silêncio e 

preencha de força oculta, o negro pode ser 

um “silêncio sem futuro” (Antunes, 2023 

p.77). 

Pintar é um ato criativo capaz de ampliar o 

relacionamento da criança com o mundo, à 

medida que promove a transformação de 

seu pensamento em formas e cores. A tinta 

usada na pintura a dedo, presente nas 

atividades escolares, por exemplo, é 

extremamente atrativa por sua textura e 

cor. Esta, que atrai a atenção por destacar 

detalhes e decorar, é também mais 

facilmente relacionada com a 

expressividade da obra. Oportunizar o 

contato direto com artistas, obras e 

materiais, em atividades concretas, 

interessantes e de fácil manuseio, propicia 

à criança a possibilidade de entender 

melhor o processo criativo de modo geral 

(Carvalho, 2012, p. 22). 

Tomemos como base a Segunda 

observação Pintura, ocorrida dia 

21/05/2024. O tema da aula seria Pintura 

Surrealista, e nessa primeira etapa as 

crianças faziam os esboços com lápis para 

posteriormente usarem a tinta. 

Ao perguntar sobre o que quis pintar ao 
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aluno A, ele descreveu seu feito como 

sendo “um homem com cabeça de maçã e 

asa de barata”, pintura que observara em 

outra aula a ponto de se encantar por ela. 

 

Fig. (7). Pintura aluno A. Fonte:(Autoria 

própria) 

 

Nessas aulas, os alunos puderam entrar 

em contato com uma das vanguardas da 

história da arte e aprender sobre ela na 

prática; ao mesmo tempo que se absorve a 

história, cria-se expressividade, fazendo 

com que o que foi aprendido seja gravado 

de uma maneira não convencional - como 

a de apenas observar as pinturas num livro. 

Nesta ocasião, as crianças puderam se 

apropriar do conceito e desenvolveram 

suas técnicas de pintura sozinhas, criando 

formas e cores. 

Nesse sentido, o estudo da história da arte 

é de grande importância na infância. Por 

meio dela nos localizamos no tempo 

histórico e na formação cultural da 

humanidade. A arte pode significar 

emoção, sentimento e cultura, portanto 

pode ser uma maneira encontrada 

“naturalmente” pela criança para atribuir 

um significado à realidade que o cerca, 

uma forma de orientação que transforma a 

vivência em conhecimento (Da Silva, 2019, 

p.41) 

A infância é um período de descobertas e 

é na educação infantil que as crianças têm 

os primeiros contatos com as linguagens 

artísticas, cabendo ao arte-educador 

valorizar a criatividade que elas 

demonstram nas suas produções e 

compreender a importância que existe no 

ato de pesquisar, explorar e criar coisas 

novas (Da Silva, 2019, p. 41). 

 

Conclusão  

O projeto de pesquisa como objetivo 

estabelecer um elo entre as atividades 

expressivas – neste caso em particular, a 

prática da pintura e do desenho – e seus 

impactos subjetivos dentro do Ensino 

Fundamental da Rede pública, visando 

entender como a prática lúdica se dá 

dentro de uma sala de aula e como ela 

auxiliaria, em termos psicológicos, no 

aprendizado, desenvolvimento dos alunos 

e os vínculos estabelecido entre os 

envolvidos. 

Durante a jornada de pesquisa consolidou- 

se que aquilo que fora suscitado em teoria 

se ¿ aplica na realidade cotidiana 

educacional. Ao observar um grupo de 

crianças de uma escola municipal em sua 
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rotina escolar na matéria de Artes, fica aqui 

o registro de inúmeras passagens onde a 

subjetividade e o desenvolvimento infantil 

podem ser atravessados ela atividade 

expressiva. A cada aula era dada a 

oportunidade de as crianças terem contato 

com papeis, camurças, tintas, pinceis e 

temáticas que eram próprias do seu 

imaginário e assim construir camada por 

camada (de simbolismo) seu entendimento 

de mundo. Puderam associar sua imagem 

e sentimentos ao desenhar emojis do filme 

assistido em aula. Construir livros e 

desenhá-los com sua história pessoal e 

percepções de vida. Ao desenhar sobre a 

camurça, com medo da inevitabilidade do 

erro e a impotência ao não poder apagá-lo, 

aprenderam a contornar e dar forma às 

imprevisibilidades da vida. Absorveram de 

maneira lúdica a literatura programada 

para ser lecionada, ao se dedicarem às 

fábulas. Compreenderam como a música 

pode influenciar nossa expressividade ao 

usarem tintas enquanto ouviam melodias 

calmas e outras agitadas; nessa atividade 

ficou claro que o som "tem cor", “é aquela 

que você quer que seja” e por fim, puderam 

aprender sobre história da arte, 

construindo e pintando sua própria leitura 

de Magritte. 

Arte-educação: a própria composta já 

carrega consigo sua importância, de modo 

que a educação e a arte podem caminhar 

lado a lado; se educar é criar espaços 

propícios para o desenvolvimento, então a 

aposta é que na infância se faz preciso 

criar canais alternativos de expressão, 

muito além do se lê em livros de 

metodologia. É preciso ir além para que se 

desenvolvam alunos que não apenas 

decorem e reproduzem o saber; faz-se 

necessário oferecer uma nova perspectiva, 

de construir em conjunto com o professor, 

como ao desenhar sua fruta favorita e 

explicar para a sala; dar nome ao luto, às 

angústias e felicidades, e para tanto se 

apropriar de ferramentas adequadas para 

sua idade. Com as observações, foi 

possível entender que a criança tem a 

necessidade de compreender a si mesma 

e para isso é necessário dar voz à 

criatividade infantil. Dessa maneira, cabe 

levar em consideração a arte como 

potencializadora do desenvolvimento da 

criatividade e, por conseguinte, da 

subjetividade na infância. Entender a si 

mesmo, seu papel, sua importância no 

mundo, seus gostos, vontades e tristezas é 

o que torna cada ser humano único, e 

possuir essa oportunidade dentro do 

espaço escolar permite que a criança 

construa conhecimento em nível não 

apenas técnico, como o “ABC”, mas como 

as palavras são símbolos e que a 

linguagem vai além do soletrar, assim 

como desenhar vai além do 

entretenimento. Desenhar e pintar é 

discurso daquilo que não se diz com 
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facilidade. 

Ao fim da investigação, o que fica é uma 

clareza de que a pedagogia, aliada a 

psicologia por meio da arte-educação, 

possui a capacidade de construir uma 

ponte cheia de diálogos e potencialidades. 

Em suma, a arte-educação pode ter papel 

fundamental na remodelação da atmosfera 

educacional, sendo essencial que seja 

reconhecida a devida importância e 

contribuição da arte e do lúdico no 

processo de desenvolvimento infantil. 

Em suma, a criança se expressa de acordo 

com aquilo que aprendeu e viveu, onde 

nasceu, sua classe social... Desse modo, 

foi possível notar que a presença de 

atividades artísticas estimula a criança a se 

questionar, a pensar, a usar sua 

criatividade e imaginação, o que contribui 

tanto para sua formação escolar como para 

construção de si e de seu modo de viver 

em sociedade. Por conseguinte, o lúdico 

no meio educacional facilita a 

aprendizagem e ajuda no desenvolvimento 

pessoal, social e cultural, além de 

colaborar para uma boa saúde mental. Em 

síntese, indicar que a educação que se 

desenvolve tendo como base o lúdico e a 

expressividade tende a promover um 

aprendizado que prioriza não só o 

rendimento escolar, mas também o 

desenvolvimento da fala, da expressão, 

dos pensamentos e sentimentos da 

criança, sendo estes elementos essenciais 

para sua formação como sujeito. 
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